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Onsoz

Vil

Onsoz

Sevgili Ogrenciler,

Ogretmenlik hayata yeni baslayan 6grencilere istendik ozellikleri kazandirma
emegini icerdiginden kutsal bir meslektir. Ogretmenler, 6gretim yontem ve tek-
nikleri ile girdikleri derslerde dnceden belirlenen ¢zellikleri 6grencilerine kazan-
dirmayi, yanlis ve eksik olan ozellikleri diizeltmeyi hedeflemektedirler. Ogretme-
nin hedefledigi ozellikleri etkili bir sekilde kazandirabilmesi icin 6grencilerini iz-
lemesi gerekir. Egitimde Ogrencileri izleme, sinavlarla yapilabilmektedir. Smavlar
ogrencilerin basarilart hakkinda karar vermeyi kolaylastirabilecegi gibi yanl dav-
ranmayt da Onleyebilir.

Bu kitapta, ¢gretmenlerin smav hizmetlerini en uygun bir sekilde yapabilme-
lerini saglayacak bilgilere yer verilmeye calisilmistir. Sinavlarla ilgili temel kavram-
lar, kavramlarin yanlis kullanimini 6nlemek amacryla verilmis; sinavlar ile sinavla-
rin hazirlanmasinda dikkat edilecek bazi ozelliklere yer verilmistir. Ayrica Ogret-
menlerin sinav sonuclarindan nasil yararlanabilecegine iliskin istatistiksel yontem-
ler yer almaktadir. Istatistiksel yontemlerin, 6grenciye verilebilecek mutlak ve ba-
g1l notlarin hesaplanmasina ve test gelistirme tekniklerinin kullanilmasina yardim-
c1 olacag: dustnilmektedir. Sinif ici test uygulamalarinda farkli 6lcme ve deger-
lendirme yaklasimlari 6rneklerle tanitilmistir. Bitiin bu bilgileri daha rahat kulla-
nabilmeniz icin kitap icerisinde yazili ve elektronik kaynaklarin adresleri verilmis;
onemli goriilen hususlara dikkat cekilmistir.

Hepimiz icin bir 6grenme streci olan hayatimizda benim en etkili 6gretmen-
lerim olan anne ve babama bu kitab: ithaf eder tim 6gretmenlerime ve bu yayi-
nin hazirlanmasinda emegi gecenlere tesekkiir ederim. Kitaptaki bilgilerden bii-
tlin yasaminiz boyunca istifade edebilmeniz dileklerimle.

Editor
Prof.Dr. Selahattin GELBAL
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Bu tlinite tamamlandiktan sonra;

@ Giinliik hayatta karsilasilabilecek bazi durumlarin dlcme ve degerlendirme
ile iliskisi kurulabilecek,

@ Olgme ve degerlendirmenin anlamlart bilinecek,

@ Olgme ve degerlendirme kavramlarinin benzerlikleri ve farkliliklart gorii-
lebilecek,

& Egitim sisteminde dlgme ve degerlendirmenin dnemi ifade edilebilecek,

@ Olcmede birimin 6nemi kavranabilecek,

@ Ol¢me sonuclarinin dlgek tiirii ve degiskenligi hakkinda karar verilebilecek,

@ Aracla ve aracsiz yapilan gozlemlerin sonuglart karsilastirilabilecektir.

e Olcme o Degisken
e Degerlendirme e Birim
e Sistem o Olcek




OLCME VE DEGERLENDIRMENIN ANLAMI

Insan dogast geregi, dogdugu andan baslamak tizere yasaminin sonuna kadar, ye-
ni bir takim bilgiler, 6zellikler ya da davranislar kazanmaktadir. Bazen de daha 6n-
ceden sahip oldugu hatali bir davranisin diizeltilmesi gayreti icerisindedir. Davra-
nis ya da ozellikler, aile egitimi ile baslar, arkadas gibi sosyal cevre ile genisler ve
okul ortaminda sistematik bir sekilde gelisme gosterir. Bireyin davranislarindaki
degisme stireci egitim ile daha planl ve etkili olabilir. Ctinkt egitim, bireyin dav-
ranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik degisme meydana getirme stireci ola-
rak (Erturk, 1984) belirtilmektedir.

Okullarda verilen egitim, bir yandan tlkenin uzak (siyasi) hedefleri ile ayni
dogrultuda olacak sekilde ve tilkeyi daha gelismis tlkeler diizeyine cikartacak in-
san glicinii yetistirme; 6te yandan birey olarak kisinin varligini devam ettirecek
gerekli bilgi ve becerileri kazandirma dogrultusundadir. Egitim bu amaclarint sis-
temli bir yaklasim icerisinde gerceklestirmektedir. Kisaca bu, egitim sistemidir.

EGIiTiM SiSTEMi VE OGELERI

Sistem, en az bir amaci gerceklestirmek tizere degisik 6gelerden olusan dirik bir
butiindir (Sonmez, 2010). Egitim sistemiyle derslerin ¢zel hedeflerine, okullarin
genel hedeflerine ve tlkenin uzak hedeflerine ulasiimaya calisiimaktadir. Bu he-
deflere ulasmak tizere egitim sisteminin dort temel 6gesi bulunmaktadir. Bu 6ge-
lerden birincisi girdi olarak tanimlanir. Girdi, hedeflere ulasilmasi icin gerekli olan
her sey olarak ifade edilebilir. Egitim siteminin sonsuz sayida girdisi bulunabilir.
Bu girdilerden bazilart olmazsa olmaz bir 6zellik tasirken bazilari da daha az 6ne-
me sahiptir. Egitim sisteminin 6énemli girdileri arasinda 6grenci, 6gretmen, dersler,
ders kitaplart ve egitim programlari, ders materyalleri, okul binast gibi cok sayida
unsur yer almaktadir.

Egitim sisteminin ikinci 6gesi strectir. Siireg, girdilerin hedefler dogrultusunda
bir araya getirilip islenildigi kisimdir. Kisaca bu 6ge, egitim durumlari olarak ad-
landirilir. Sinif icerisinde 6gretmen tarafindan farkli 6gretim yontem ve teknikleri-
ni kullanarak kazanimlar dogrultusunda yapilan etkinlikleri kapsar. Ogrencilere
egitim programinda yer alan 6zelliklerin kazandirilmaya calisildig: kisim olarak ifa-
de edilebilir.

Uclinctsii ise ¢ikir dgesidir. Crkn, hedeflerle donanmis, olmast beklenen 6gren-
ci veya mezun kisidir. Egitim sistemi icerisinde ciktinin hedeflerle tutarli olmasi
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beklenir. Bazen hedeflerle tutarliliginda eksiklikler bulunabilir. Ciktinin hedeflerle
tutarl olup olmadiginin belirlenmesine ihtiyac¢ vardir. Bunu belirleyen 6ge ise Ol¢-
medir. Cikti hedeflerle tutarli ise sistemin amacina hizmet ettigi ve calistigt anlasi-
lir. Hedeflerle tutarli olmayan c¢ikti oldugunda, sistemin isleyisinde sorunlar oldu-
guna isaret eder. Bu sorunlarin kaynaginin bulunmasina ihtiya¢ vardir. Ol¢me sii-
recte veya girdideki sorunlarin bulunmasima yardim eder. Sorun sistemin girdile-
rinde, strecinde veya Ol¢me biriminde olabilir. Tutarli ¢iktinin bulunamamasinin
muhtemel nedenleri arasinda girdinin eksikligi veya yanlishginin olmasi, girdide
eksiklik olmamast durumunda stire¢ kisminda egitim durumlarinin istenildigi gibi
yapilamamasi veya ciktinin 6zelliklerini belirlemede kullanilan 6l¢me yonteminin
hatali yapilmas: olabilir. Sistem sonunda yapilan kontrollerle bu hata tespit edilip
ilgili 6geye geri bildirimde (dontit) bulunulur. Sistemin yapisini iyilestirmeye yone-
lik olan geri bildirimler ile sistemin amacina daha iyi hizmet etmesi saglanabilir. Bu
nedenle 6l¢me egitim siteminde 6nemli bir yere sahiptir.

Sistem Semasi

\_

SISTEM \
]

- Siireg — >
e

|Kontrol| | Tutarh |

/

SIRA SiZDE 7
[ ]

Olgme, niteliklerin
nicelendirilmesidir.

Olgme isleminde ilk

yapilmasi gereken amacin
ve amaca uygun dlciilecek
ozelliklerin belirlenmesidir.

Egitim sisteminde kontrol dgesinin yaptig1 islev olmasaydi, egitim sistemi nasil bir seyir
izlerdi? Neden?

Olgme

Bireyin istendik davranislart kazanip kazanmadiklari 6l¢me ile belirlenebilir. Clin-
ki 6l¢me, objelerin ozelliklerini gozleyip gozlem sonuglarini sayilaria ya da sem-
bollerle ifade etme olarak tanimlanmaktadir (Turgut ve Baykul, 2010). Ol¢me isle-
mi bir siire¢ gerektirir. Bu stire¢ asamalarla gosterildiginde strecin ilk asamast,
olcmeye soz konusu olan 6zelliklerin (davranslarin veya kazanimlarin) neler ol-
dugunun belirlenmesidir. Yani, 6l¢gme isleminin konu kapsamini ve bu kapsam-
daki olctlecek ozellikleri/kazanimlari belirlemektir. Baska bir ifadeyle, olctilecek
olan niteliklerin belirlenmesi, diger niteliklerden ayirt edilebilmesidir. Yapilacak
bir sinavdaki sorularin hangi 6zelliklerin Olctilecegini belirlemek bu asamada ya-
pilan bir islemdir. Olcmenin ikinci asamasi, uygun say1 ya da semboller kiimesi-
nin secilmesidir. Ol¢me sonuglarinin gosterilecegi rakam ya da sembollerin neler-
den olusacagini belirlemek, ikinci asama icerisinde yer alir. Baska bir ifadeyle,
toplam puanin ne olacagmnin belirlenmesidir. Ornegin 6grenci puanlarinin 5’lik
mi, 10’luk mu ya da 100’lik bir sistemle mi gosterilecegine karar verme islemidir.
Ol¢menin son asamast ise, gdzlenen degiskenin belli degerlerini sayilarla esleme
ya da gozlenen hangi davranisa hangi 6l¢gme sonucunun verilecegini kararlastir-
madir. Kisaca puanlama anahtarinin yani, 6l¢cme kuralinin belirlenmesidir. Hangi
dogruluktaki yanita ne diizeyde bir puan verileceginin kararlastirilmasi bu asama-
da yapulir.



1. Unite - Olgme ve Degerlendirmeye Giris ve Temel Kavramlar

Giinliik hayatta yaptiginiz isler arasinda 6l¢me ile ilgili olanlar: listeleyiniz. Hangilerinin
ol¢me olduklarin1 gerekgeleri ile belirtiniz.

Ol¢menin Tiirleri

Yapilan ol¢me isleminde olctlen 6zellige ve kullanilan araca gore 6lgme tiirleri
vardir. Ol¢me tiirlerinin daha iyi anlasilabilmesi icin asagida verilen érnekleri ince-
lemek yerinde olacaktir.

Olcme drnekleri:

e Bir cocugun yuriytisini gozlemlemek,

e Smav yaparak ¢grencilerin basarilarint belirlemek

e Metre ile masanin boyunu 6l¢mek

e Smiftaki 6grencileri saymak

e Bir kovada bulunan sivinin ka¢ bardak oldugunu bulmak.

Ornekler inceleyerek yukarida verilen dl¢gme kavraminin tanimi ile paralelligi-
ni bulmaya calisalim:

flk 6rnekte bir cocugun yiirliylstini gozlemleyip yirliylp yirimedigini, yi-
ridu ise ne kadar yurtadugiint (ka¢ adim veya kac¢ metre), ylriyistiniin diizgiin
olup olmadigini soyleyebiliriz. Cocugun yurtyip yurimedigi dogrudan gozlemle
olc¢tlebilir. Dolayisiyla burada herhangi bir ara¢ kullanmaya gerek kalmadan
aragsiz olarak yuriytp ylirimeme davranist ol¢tilebilir. Ancak, cocugun ne kadar
yuradiugi gozlemle olctilebilecegi gibi bir metre yardimiyla da olgilebilir. Goz-
lem ile yapilan 6l¢me, metre gibi ara¢ yardimiyla yapilan 6l¢cmeye gore daha az
kesinlik ifade eder. Ol¢meyi yapan kisinin diisiincesi siibjektiflik tastyabilecegi
icin 6l¢menin dogrulugu tartismaya aciktir. Ancak gelistirilen teknolojik 6l¢me
araclart yardimiyla gozlem strecindeki objektiflik giderek azalmaktadir. Yirtime-
leri analiz eden bir teknolojik gozlem araci ile cocuklarin yirtytuslerindeki ice ve
disa basma, taban dustkligi gibi ytiriime bozukluklarinin belirlenmesi miimkiin
hale gelebilmektedir.

Ikinci ornekte yapilan bir sinav ile dgrencilerin basartlarinin ol¢tilmesi mim-
kiindir. Sinavsiz yapilan ol¢melerde basarinin dogru olarak belirlenebilmesi ol-
dukca zordur. Sinavda 6grencilere yoneltilen sorular birer uyaricidir. Bu uyaricila-
ra (sorulara) 6grencilerin verdikleri tepkiler (cevaplar) ve bu cevaplarin puanlan-
mast ile elde edilecek sayisal sonuglar, 6grenci basarisi icin bir gosterge olarak ka-
bul edilir ve dl¢cme sonucudur.

Uclincii 6rnekte masa Slciilmek istenilen bir objedir. Objenin 6l¢tilmek isteni-
len 6zelligi ise uzunlugudur. Masanin uzunlugu goz ile gdzlenebilen bir 6zelliktir.
Bu nedenle gozlem yolu ile ol¢tilmesi miimkiin ancak 6l¢menin hatasizhigt acisin-
dan yetersizdir. Dogrudan gozlenen 6zelligin metre gibi bir arac ile dlctilmesi 6l¢-
menin dogrulugunu artirict bir rol oynar. Gozlemle veya metre ile masanin uzun-
luguna iliskin elde edilen sayisal deger ise bir 6l¢cme sonucudur; 6l¢gme sonucu el-
de etme streci ise dl¢me islemidir.

Dordinct ornekte sinifta bulunan 6grenci sayisint saymak bir 6lgme islemidir.
Siniftaki 6grenci sayisini bulmak ol¢mek istenilen ozelliktir. Bu 6zellik herhangi bir
ara¢ kullanilmadan dogrudan gozlem yardimryla olctlebilir. Bu 6l¢me isleminin
onemli bir hata icermesi olduk¢a zordur.

Son ornek incelendiginde bir kovadaki sivinin ka¢ bardak oldugunu bulma is-
lemi de bir 6l¢gmedir. Ciinki 6lctilmek istenilen 6zellik kovadaki sivi miktaridir. Si-
vi miktarinin, bardak cinsinden ne kadar oldugunun bulunmasi istenilmektedir.
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Olgiilen 6zellik miktart gbzlem yardimiyla dogrudan gozlenebilmektedir. Bu mik-
tart 0lgmek icin kullanilan bir ara¢ bulunmaktadir.

Verilen orneklerin birbirine benzerve farkli yonler oldugu gorilmektedir. Ben-
zer yonleri arasinda bes ornekte de olctilmek istenilen 6zellikler vardir (sirastyla
yurime, basart, uzunluk, sinif mevcudu ve sivi miktart). Farklt yonler arasinda ise
olciilecek olan 6zellik ve dlgme siireci gelmektedir. Orneklerin bazilarinda 6l¢til-
mesi gereken Ozellik dogrudan gozlenebilirken bazilari da dogrudan gézleneme-
mektedir. Dogrudan gozlenebilen ozellikler cocugun ylrtylp yurimemesi, masa-

Temel (dogrudan), dolaylive ~ nun uzunlugu, smuftaki 6grenci sayist ve kovadaki sivt miktaridir. Dogrudan gozle-

tiretilmis olmak dzere ¢ tir ~ nemeyen 6zellikler ise cocugun diizgiin yiiriiyebilme derecesi ve égrenci basarisi-

dlgme vardir. o Co o C C o s .
dir. Cocugun hangi yiirimesi diizgiin hangi ytirimesi diizgiin olmadig: bilinen bir
ozellik degildir. Bu ozellik 6l¢meyi yapan bir kisiden digerine farklilik gosterir. Ba-
sart da 6grencinin ylzine boyuna veya kilosuna bakilarak olctilecek bir ozellik
degildir. Ancak yapma durumlar hazirlanarak (uyaricilar-sinav sorulary) égrencile-
rin bu durumlara verdikleri tepkilerden yola cikarak basarilart hakkinda dolaylt
olarak bilgi sahibi olabiliriz.

Olgiilmek istenilen 6zelligin dogrudan veya dolayl olarak belirlenmesi, dlgme-
nin tirleri olarak ifade edilir. Olgmenin {i¢ tiirii bulunmaktadir. Bunlar:

1. Temel (Dogrudan) 6l¢me: Olciilen 6zelligin dogrudan gozlenebildigi lg-
melere denir. Yukarida verilen drneklerde ¢ocugun yuriytp ytrimedigini
gozlemek, masanin boyunun uzunlugunu 6l¢mek ve simifta ka¢ 6grenci ol-
dugunu bulmak temel 6l¢me olarak ifade edilebilir. Bunlara ek olarak pa-
zardan alman meyve sebze gibi kiitle 6l¢ctimleri, iki sehir arasindaki mesafe
gibi uzunluk ol¢ctimleri ve hacim olctimleri olctlen 6zelliklerin dogrudan
gozlemlendigi icin temel 6l¢meler olarak gosterilebilir.

2. Dolayh 6l¢me: Olciilmek istenilen 6zellik dogrudan degil de araci baska
degiskenler yardimryla olctilmeye calisildigt 6lemelerdir. Yukarida verilen
orneklerde 6grenci basarisinin olctilmesi dolayli 6l¢cme olarak adlandiril-
maktadir. Bu 6l¢me isleminde 6grencinin basarisinin somut bir gostergesi
yoktur. Insan zihninin ¢grenmeyle ilgili bir degisimin gozlenememesi bu
ozelligin olcimini dolayh olemeye gotirmektedir. Sinav sorularina 6gren-
ci bildigi olctude cevap verdiginde, 6grencinin dgrenmeyle ilgili siirecte ne
kadarini 6grendigi hakkinda dolayli olarak ipuglart verecektir. Bu ipuclart
da 6grenci basarisinin dolayli olarak olctilmesini saglayacaktir. Benzer sekil-
de termometredeki civanin bir birim artmasi ile sicakliktaki degisimin bir
derece oldugu dolayl: olarak olctilmektedir.

Dolayli 6l¢meler, temel 6l¢melere gore daha ¢cok hataya aciktir.

3. Tiretilmis 6l¢cme: En az iki 6l¢cme sonucu arasinda yapilan bir matematik-
sel islem ile elde edilen tictincii dl¢cme sonucuna tiretilmis 6l¢gme adi veril-
mektedir. Bir maddenin kitlesi ve hacmi verildiginde 6z kiitlesinin hesap-
lanmast, ara sinav sonuclart ile final sinavi sonuclarindan hesaplanan gecme
notlari ve zeka yasi ile takvim yasindan hesaplanan zeka puanlart birer ti-
retilmis 6l¢cme 6rnegidir.
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Degisken ve Tiirleri

Ol¢me ¢ok kisa tanimuyla niteliklerin nicelendirilmesi ifadesidir (Ozcelik, 2010).
Nitelikler, bireyden bireye hatta bireyin bir anindan diger anma farklilik gosterir-
ler. Bir durumdan digerine farklilik gosteren ozelliklere degisken adi verilmektedir
(Baykul, 1999; Arict, 2001). Farklilik gosteren ozelliklerin bir zaman kesiti icerisin-
de olctilmesi ve degerlendirilmesi gerekir. Egitimde basari, tutum gibi ozellikler
degiskendir. Degisken olan 6zelliklerin olctilmesi sabit 6zelliklere gore daha zor-
dur ve olctilmesinde dikkatli olmak gerekir. Degiskenler bir takim ¢zelliklerine go-
re turlere ayrilmaktadir:

a. Degiskenin aldigt degerlere gore nicel ve nitel degiskenler bulunmaktadir.
Bir degisken, sayilarla ifade ediliyor ve sayilar anlamint koruyorsa nicel, de-
giskenin aldig1 deger sifatlarla ifade ediliyorsa niteldir. Ogrencinin sinavdan
100 tizerinden aldig1 80 puant niceldir; 6grencinin aldigt puana gore “iyi” ise
niteldir. Bir degiskenin aldigi degerin nicel veya nitel olmasi, bu 6l¢gme so-
nuclart Gzerinde yapilabilecek matematiksel islemleri etkileyebilmektedir.
Soyle ki: Nicel veriler tizerinde aritmetiksel islemler yapilabilir. Yani sinifta-
ki ogrencilerin aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalart hesaplanarak sinifin
ortalama basarisi belirlenebilir. Nitel veriler tizerinde ise benzer bir aritme-
tik islem yapmak mtmkiin degildir. Ancak siniftaki 6grencilerin ka¢ tanesi-
nin veya ytizde kacinin “pekiyi”, “iyi”, “orta”, “...” aldiklari belirlenebilir.
Yuzdelere bakarak sinif basarist hakkinda yaklasik olarak bir yargiya varilsa
bile bu sinifin aritmetik ortalamasini tahmin etmede yetersiz kalir.

b. Degiskenler, birbirlerini etkilemesine gore bagimli ve bagimsiz degiskenler
seklinde iki tire daha ayrilabilir. Bir degiskenin degeri baska bir degiskene
gore degisiyorsa bu tiir degiskenlere bagimli degiskenler adi verilir. Orne-
gin ogrencinin bir dersteki basarisi onun 6n 6grenmelerine, zeka dizeyine,
derse karsi ilgisine, ders calismaya veya ders ici etkinliklere katilimina bag-
l1 olabilir. Bu ozellikleri farkli olan dgrencilerin dersteki basarilari da farkli-
lik gosterebilir. Bu nedenle ders basarist bagimli bir degisken olarak kabul
edilir.

Iki degiskenin bagimli olup olmadigi bazi gostergeler ile belirlenebilir. Bagim-
lilik ayni obje tizerinden alinan degiskenler arasinda bakilir. Bir 6grenci grubunun
giris sinav puanlari ile o yilki akademik ortalamalart bagimlilik gosterebilir. Degis-
kenlerin bagimli olup olmadig:, degiskenlerin ¢zelliklerine uygun teknikler kulla-
nilarak hesaplanacak korelasyon katsayisi ile belirlenebilir. Korelasyon katsayisi-
nin -1,00 veya 1,00’a yaklasmasiyla bagimlilik dizeyi artar. Bu katsaymnin sifir
(0,00)a yaklasmasiyla da bagimlilik diizeyi diiser.

c. Degiskenler, yapisina gore kesikli (stireksiz) veya stirekli degiskenler olarak
ayrilabilmektedirler. Degiskenin aldig:r degerler sayilabilir coklukta ise ke-
siklidir. Ogrencilerin cinsiyetleri, siniflari, okul tiirleri gibi degiskenler kesik-
lidir. Cinsiyet degiskeninin alabilecegi iki deger vardir ve bu sayilabilir ¢cok-
luktadir. Sinifta sayilabilir coklukta bir degiskendir. Ciinkt ilk6gretim birin-
ci siniftan ortadgretim son sinifa kadar toplam 12 adet farklt sinif vardir ve
bunlar sonlu sayidadir. Universiteler ise 6n lisans, lisans olma diizeyine go-
re 2 ila 6 arasinda degisen sinif sayilarina sahiptir. Bu nedenle kesikli bir de-
giskendir. Ayni1 sekilde okul tiirii de birbirinden farkli, ancak sayilabilir cok-
lukta olan bir degiskendir.

Degiskenler aldigi degerlere,
birbirlerini etkilemesine ve
yapisina gore tiirlere
ayrilirlar. Bu tirler sirasiyla
nicel ve nitel, bagimh ve
bagimsiz, kesikli ve siirekli
degiskenlerdir.
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Bir 6lcme aracinin en kiiciik
parcasi birimini olusturur.
Olgme araci olarak metrenin
birimi, Lmm veya 1 cm'dir.
Olgme araci olarak sinav
sonuglarinin gosterildigi
puanlardan 1 puan birimdir.

Egitimde kullanilan 6lgme
araclarinin birimleri yapay
birimlerdir.

Bazi degiskenlerin alabilecegi degerler sayilamayacak coklukta olabilir. Degis-
kenlerin aldig: iki deger arasinda her zaman tgtinct bir deger varsa, bu tir degis-
kenlere szirekli degiskenler ad: verilir. Basart degiskeni stirekli bir degiskendir.
Cunkt ne kadar birey varsa birbirinden farkli 6zelliklere sahip o kadar birey var-
dir. Ya da bu bireylerin herhangi ikisinin basari diizeyinin ayni oldugunu soyle-
mek mimkin degildir. Ancak basari degiskenini 6l¢mede kullandigimiz aracin
ozelliginin smirlt olmast nedeniyle ayni basari puanina sahip iki birey bulunabilir.
Aldiklart puanlar ayni olmasina ragmen bu iki kisinin basarisinin ayni oldugu soy-
lenemez. Bu nedenle basart gibi diger psikolojik 6zellikler stireklidir. Bir sinavdan
alinan puanlar yapr itibari ile kesikli degisken 6zelligi tastmaktadir. Ogrencilere ve-
rilecek puanlar 0 ile 100 arasinda degisir ve bu puanlar sayilabilir cokluktadir. An-
cak puanlar basarinin gostergesi olarak alindigindan stirekliymis gibi isleme alinir-
lar. Bunun hata icerecegini bilmemize ragmen stirekli degiskenlermis gibi kullan-
maya devam ederiz.

Degiskenlerin yukarida t¢ ayri siniflamaya gore verilen turleri karsilastirildigin-
da nicel, stirekli ve bagimli degiskenlerin bir grup, nitel, bagimsiz ve kesikli degis-
kenlerin de baska bir grup olusturdugu soylenebilir. Arastirmalarda kullanilan ba-
gimli degiskenler daha cok nicel ve stirekli; bagimsiz degiskenler ise nitel ve ke-
sikli olarak alinmaktadir. Bazt durumlarda bu secim farklilik gosterebilir.

Ol¢cmede Birim

Ol¢me sonuclart sayilarla ifade edilirken cogu halde birimle verilir. Bir 6lcme ara-
c olusturan en Riiciik parca, dlgme aracinin birimini olusturur. Ornegin, “Ah-
met sinavdan 68 puan aldi”, denildiginde birim puandir. En kiictik parcast olan “1
puan” ise birimin degeridir. Ya da, “Coskun’un boyu 174 cm’dir.” ifadesinde 1 cm
olcme sonucunun birimini olusturmaktadir. Bir 6l¢cme aracinin birimi olctilen ¢zel-
ligin yapisina gore farklilik gosterebilir. Ornegin, uzunlugun oélciilmesinde belirli
bir buytkligin 1 cm olarak belirlenmesi insanlar arast anlasiimayi kolaylastirdigi
icin kabul edilmis bir buyutkliktir.

Birimin Tirleri

Ol¢me sonuclarindaki birimlerin bazilar fiziksel olarak fark edilebilir. Eger birim-
ler fiziksel olarak fark edilebiliyor ise dogal birimler olarak adlandirilir. Bazen de,
belirli bir biiytikliik birim olarak kabul edilir. Olcmede pratiklik sagladig: icin be-
lirli bir buytkligin birim kabul edilmesi de yapay birimler olarak adlandirilmistir.
Smiftaki 6grencilerin sayisini gosteren 6lgme sonucunun birimi olan bir 6grenci,
dogal birimken; hava sicakligini gosteren 24 derecenin birimi olan 1 derece yapay
birimdir.

Birimin Ozellikleri

1. Esitlik: Olgme aracini olusturan birimlerin hepsinin birbirine esit olmasina de-
nir. Ornegin, 1 metreyi olusturan her cm birbirine esittir; fakat kulacla yapilan
olcmelerde herkesin kulact birbirine esit degildir. Sinavlarda her soruya esit pu-
an verildiginde, sorular ayni agirlikta ise esit birimlere sahip oldugu soylenebi-
lir. Coktan se¢meli sinavlarin puanlanmasinda her soruya esit puanlar verilmek-
tedir. Dogru cevap 1 (bir) ile yanlis ve bos cevaplar da 0 (sifir) ile puanlanir.
Bir 6grencinin dogru olarak cevaplandirdig: iki sorunun olctigi 6zellik dizeyi
aynt olmadiginda, yapilan dl¢cmelerdeki birimlerin esitliginin oldugunu soyle-
mek zor olur. Birimleri esit olmayan araclarla yapilan 6l¢meler hata icerir.
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Olgmelerde hatay: azaltmak icin birimlerin esitligini saglamak gerekir.

2. Genellik: Herkesin aynu is icin ayni birimi kullanmasi, birimin genellik 6zel-
ligidir. Ornegin, kiitle slcmede insanlarim bircogu kgt kullanirken bir kisma-
mn ing¢ ya da okka kullanmasi genelligi bozar. Okullarda 6grenci basarisi-
nin Olctilmesinde bazi ¢gretmenler 1-5’lik bazilart da 1-10’luk not sistemini
kullanarak not verdiklerini diisindtigiimiizde, en ylksek basart birinde
5’iken digerinde 10 olacaktir. Bu da 6grenci basarilarinin birlikte ele alinma-
sinda sorunlara gotiirebilecektir. Hatta bazen de rakamla degil de “pekiyi-
iyi-orta-zayif-basarisiz” gibi sifatlar kullanildiginda bunlarin birlikte kullani-
mi1 daha da zorlasabilecektir. Nitekim tGniversitelerin kullanmis olduklart not
sistemleri birinin digerinden farkli oldugu gorilmektedir. Bazi Giniversiteler-
de 4’lik not sistemi kullanilirken bazilarinda da 100’1tk not sistemleri kulla-
nilmaktadir. Farkli Giniversitelerden alinan not ortalamalari ile lisansisti egi-
time basvuruldugunda ¢grenci seciminde sorunlar cikabilmektedir. Notlarin
ayni Olcek tizerine donusturtilmeye calisilmasi bu sorunu bir miktar gider-
mekle beraber, donustirildigiinde bile ayni basart ytizdesine sahip olan
notlarin esdegerligi cogu zaman saglanamamaktadir.

3. Kullamishhk: Birimin Ol¢ilecek degiskenin buyukligline uygun olmasi,
kullanishilik 6zelligidir. Ornegin, iki sehir arasindaki uzakhg slgmede kilo-
metre (km), metre (m)’'den daha kullanmishidir. Benzer sekilde 20 davranisi
olcen bir sinavda, 1-20 veya 1-100 dlgegindeki birimler, 1-5 dlcegindeki bi-
rimden daha kullanishdir. 1-5 olceginde en kiiciik puan olan 1 birimdir. Bi-
rimin elde edilebilmesi i¢in 6grenci 5 soruyu dogru cevaplandirmast gere-
kir. 1-20 ol¢eginde ise bir soruyu dogru cevaplandirmasi yeterlidir.

/N D

Bir okul bahcesinin genisligini adumlayarak dlcen ve adimini metreye doniistiirerek bulan
ogrencinin yaptig1 6l¢me ile dogrudan metre kullanilarak yapilan 6l¢me sonuclar: karsi-
lastirildiginda hangi 6grencinin yapmis oldugu sonu¢ daha dogrudur? Birimin ozellikleri
acisindan tartiginiz.

OLCMEDE OLGEK VE TURLERI

Olcek, sozciigli cesitli anlamlarda kullanilmaktadir. Bunlardan birine gore olcek,
belli birimlerle bolimlere ayrilmis bir 6lcme aracidir. Metre, sinav, surup kasigi,
termometre ve baskiil birer 6lcektir. Bir digerine gore ise Olcek, nesnelere verilen
sayilarin kullanilmasinda uyulmasi gerekli kurallar ve kisitlamalardir (Tekin, 2012).
Ol¢me sonugclarinin 6zelliklerine ve kullanilan él¢cme aracinin 6zelligine gore de-
gisik olcek tirleri bulunmaktadir. Bunlar:

a) Esit Oranh Olgek: Bir degiskenin iki gercek degerinin birbirine oraninin,
bu degerlere karsilik gelen 6l¢cme sonuclarinin birbirine oranina esit olmasina, esit
oranlilik ozelligi denir.

Esit oranlilik,

a. Olcilen degiskenin sifir degerinin 6l¢cme sonucundaki sifira esit olmast, ya

da 6l¢gme sonucundaki sifirin gercek sifir olmasi ve

b. degiskenin esit buytikliklerine ayni oranda puan verilmesi anlamina gelir.

Ornegin, iki kiitleden gercekte biri digerinin iki kati degerinde olsun. Bu iki
ktitlenin 6lgme sonuclar: alindiginda, élgme sonuglarimdan birinin digerinden iki
kat daba fazla oldugu bulunmussa, élcme sonuglarinin esit oranii dlgekte oldugu

7 SIRA SIZDE
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soylenebilir. Esit oranh Olcekten elde edilen 6l¢me sonuclari tizerinde oransal is-
lemler yapmak mtmkindur.

b) Esit Arahkl Olgek: Bu olcek tiiriinde dlcme sonuclarinin birbirine orant,
degiskenin gercek degerlerinin birbirine oranina esit degildir. Ctinki 6l¢me sonuc-
larindaki O (sifir) gorelidir. Egitimde kullanilan 6l¢gme sonuglart bu tir olcek niteli-
gindedir. Ornegin, 80 puan alan bir dgrencinin, 40 puan alan bir égrenciden tam
iki kat daba iyi bildigi anlamina gelmez. Ya da, 50 puan alan iki 6grencinin iki-
si birden dersle ilgili ayni seyi ya da ber seyi biliyor anlamina gelmez. Bu tir 6l-
ceklerden elde edilen dl¢me sonuglarina oransal islemler yapilamaz.

¢) Swralama Olgekleri: Olciilecek degiskenin iyice bilinmedigi, sifir degerinin
anlamsiz oldugu ve birimin tanimlanamadigi haller de vardir. Bir degiskenin ¢zel-
ligi buytklik sirasina gore olctliyorsa, 6lgme sonuclart siralama Olcegindedir. Si-
ralama olceginde,

i. Siralama boyutunda ayr yer tutan iki birey olctilen ¢zellik acisindan birbi-

rinden farklidir.

ii. Buyuklik sirasinda ondeki birey kendinden sonraki biitiin bireylerden da-

ha buyuktur.

d) Simiflama Olgegi: Olciilecek degiskenin herhangi bir boyutta siralanamadi-
g1, yalnizca belirli gruplara ayrilabildigi durumlarda kullanilan 6l¢melerin olcegi si-
niflandirma (adlandirma)’dir. Ornegin siniftaki kadin ve erkek dgrencilerin ayri
gruplara ayrilmasi gibi.

G T3y

Hiisnii ARICI'nin Istatistik Yontemler ve Uygulamalar, (Ankara: Meteksan, 2001) adli kita-
bindaki Temel Kavramlar, Semboller ve islemler (s:11-18) boliimiinde degiskenler, dlcek-
ler ve tiirleri ile ilgili aciklamalar1 bulabilirsiniz.

I,
[ ]

Aracla yapilan dlcmeler
aragsiz 6lgmelere gére daha
duyarli ve giivenilirdir.

Ogrencilerin boy uzunluk élciileri, akademik bagar1 puanlari, soy ad sirlamalari ve cinsi-
yetleri verilmistir. Bu verilerin 6lcek tiirlerini gerekgeleri ile birlikte yaziniz.

Olgmede Aracin Rolii

Ol¢me yapabilmek icin, dlciilecek degiskenin gdzlenebilir olmasi gerekir. Olgme-
de ara¢ kullanmak, degiskenin gozlenebilmesinde duyarliligi artirir. Yani, degiske-
nin degerlerinin gozlenebilirligini artirir. Ornegin, masanin boyunu kabaca tahmin
edebiliriz. Ancak masanin boyunu bir 6l¢me araci yardimiyla olctiiglimtzde daha
duyarli 6l¢cme sonucu elde ederiz. Ayni sekilde, 6l¢cme aract kullanidmadan, 6gren-
cilere not verilebilir. Eger not tamamen rastgele yapilirsa, 6l¢cme sonuclarinimn hig¢
anlami olmaz ve hatali olur. Bunun yerine, 6gretmenin 6grencilerine tahmini ola-
rak verdigi puandaki hata, bir 6l¢cme araci kullanilarak verilen puanlardakinden
daha cok olur. Ogrencilerin kazanmis olduklari davranslar: dlgmede, bir aractan
yararlanmak, 6l¢cme sonuclarinin duyarliligini artirir. Ayrica, 6gretmenin olast yan-
It davranmast da biraz olsun 6nlenmis olur.

Cogu halde davranislar bir 6l¢me aract ile olgtiliir. Egitim ortaminda kullanilan
oleme araclart sinavlardir. Sinavlarda, 6grenciye kazandirilmaya calisilan 6zellikle-
ri/davranislart dlcen sorular bulunmaktadir. Ogrencilerin sorulara dogru cevap
vermesi, Olctilen davranist kazandigini, aksi ise kazanmadigini gosterir.
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Bir sinifta bulunan 30 6grencinin her birisinin bir dersle ilgili basarisi icin 6gretmenden
1-100 puan arasinda tahmin etmesi istenilmistir. Tahmin sonuclar1 bir kagida yazilmis-
tir. Ayni dersle ilgili basarilar1 6lcmek amaciyla bir test hazirlanmistir. Test uygulandik-
tan sonra dgrenci basarilar1 hesaplanmistir. Tahminle ve testle elde edilen 6grenci basa-
rilar1 karsilastirildiginda 6grenciler hakkinda en dogru bilgiyi hangi 6lcme sonuclari ve-
rir; neden?

OLCMENIN AMACLARI

Ol¢me degisik amaclar icin yapilabilir. Bazen, 6grencilerin 6grenme eksiklerinin
belirlenmesi amactyla 6lgme yapilir. Ogrencilerin sorulara vermis olduklari cevap-
lardan, hangi davranislarin daha cok kazanildigi, hangilerinin ise kazanilmasinin
daha gti¢c oldugu belirlenebilir. Boylece, yeterince kazanilamayan davranislarin
ders ortaminda tekrar gozden gecirilmesi suretiyle 6grenme eksiklikleri giderilme-
ye calisilir.

Bir 6gretim programinda, ¢grencilerin basart diizeylerini belirlemek amaciyla
da dlgme yapilir. Ogrencinin aldigr derslerden basarili sayilip sayilmayacag, bir tist
sinifa gecip gecmeyecegi, 6lcme sonuclaria bakilarak belirlenebilir.

Bir 6gretim programina (Ornegin, yiksekodgretim programina ya da Anadolu li-
sesine) 6grenci secmek amaciyla da yapilabilir. Ogrenci secilen 6gretim programi-
nin alacagi 6grenci sayisi, bagsvuranlardan az oldugunda bir sinav yapmak zorun-
lu hale gelir. Hatta 6gretim programinin alacagi 6grenci sayisindan daha az basvu-
ru oldugunda bile secme sinavi yapilabilir. Clinkii 6gretim programina basvuran
ogrencilerden bazilari, 6gretim programinin gerektirdigi on sart davranislara sahip
olmayabilir.

DEGERLENDIRME

Ol¢me sonuclarina bakilarak égrenciler hakkinda karar vermek, degerlendirme
ile olur. Degerlendirme, 6lcme sonuclarin bir dictitle karsilastirp, dlciilecek ni-
telik hakkinda karar verme stireci olarak tanimlanmaktadir (Turgut ve Baykul
2010). Bu nedenle, degerlendirme islemi icin 6ncelikle 6l¢me yapmak gerekir.
Olcme degerlendirmenin birinci 6gesidir. Olgme sonuclarnin degerlendirilebil-
mesi icin bir olciit gerekir. Olciit ise degerlendirmenin ikinci 6gesidir. Olgiit, de-
gerlendirmeye dayanak saglayan élcme sonuglari olarak tanimlanabilir. Ol¢cme
sonuclart olcttle karsilastirildiktan sonra karar verilir. Karar ise degerlendirmenin
son Ogesidir. Egitimde degerlendirme farkli amaclar dogrultusunda yapilir. Bun-
lar asagida verilmistir.

Giinliik hayatta yaptiginiz isler arasinda degerlendirme ile ilgili olanlar1 listeleyiniz. Han-
gilerinin degerlendirme olduklarin1 gerekgeleri ile belirtiniz.

Degerlendirme Tiirleri

Ogrenci basarisinin degerlendirilmest,
Ogrenme eksikliklerinin degerlendirilmesi,
Egitim programinin degerlendirilmesi,

Hazir bulunusluk diizeyinin degerlendirilmesi,
Rehberlik amaciyla yapilan degerlendirmeler,
Ogretmenin degerlendirilmesi.

SN AN &
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(Ogrenme eksikliklerinin
belirlenmesi amaciyla
yapilan élcmeler 6gretimin
etkinliligini artinr. Eksik
ogrenmeler birey ya da sinif
diizeyinde belirlenerek geri
bildirimde bulunulur.

Egitimde en cok dgrenci
basarisini belirlemek
amaciyla dlcmeler
yapiimaktadir.

Bireyin cesitli araclarla
dlciilen 6zelligi bir dlgit ile
karsilastirilarak, birey
hakkinda karar verme
stireci, degerlendirmedir.

Degerlendirmenin ii¢
asamasi dlgme, dlciit ve
karardir. Once dlgme sonucu
elde edilmeli, sonra dlgit
belirlenmeli, 6icme sonucu
olciit ile karsilastinlarak
karar verilmelidir.

7 SIRA SiZDE
"6



12

Olgme ve Degerlendirme

ogrenme eksiklerinin
belirlenmesine yonelik
yapilan degerlendirmede
amag, kazanilmayan
davraniglar belirlemek, bu
davranislarin ek 6gretim
etkinlikleri ile
kazandinimasini saglamak
ve bdylece ileriki
davraniglarin
kazandinimasina kolaylk
saglamaktir.

Ogrenciler hakkinda verilen
kararlarin isabetliligi,
dlcmenin hatasizligina
baghdir. Yapilan
tlcmelerdeki hata miktari
arttikca kararlarin
isabetliligi diser. Bu
nedenle 6icmelerin titizlikle
yapilmasi gerekir.

Belirtilen degerlendirme tirlerinden daha cok basvurulant 6grenci basarisinin
degerlendirilmesidir. Basar1 degerlendirilmesinde uygulanan sinavlarla 6grenci
hakkinda basarili/basarisiz kararlart alinir. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi
donem icerisinde uygulanan ara siavlarla ya da donem/yilsonunda yapilan bitir-
me (final) smavlar ile yapilabilmektedir. Ogrenci basarisint degerlendirmek ama-
ciyla yapilan sinavda, derste kazandirilmak istenen davranislardan bir 6rneklem
alinmalidir. Orneklemi olusturan davranislar, kritik olarak tanimlanan ve daha cok
davranist yansitabilen 6zellikleri tasimalidir. Secilen davranislart yoklayan sorula-
rin hazirlanmasi ile 6grencilerin basart dizeylerinin belirlenmesine calisilir. Belirli
bir donem ya da 6gretim yilinda birden cok Uiniteyi icine alarak basari diizeyini be-
lirlemeye yonelik yapilan sinavlara basari testi (sumatif test); sinav sonuclarina ba-
kilarak yapilan degerlendirmeye de basari degerlendirme adi verilir.

Bir Gnitedeki 6grenme eksikliklerini belirlemeye yonelik yapilan sinavlara for-
matif (formative) testler ve bu testlerin sonucuna gore yapilan degerlendirmeye de
formatif degerlendirme adi verilir. Formatif degerlendirmede amac, 6grenci basa-
risindan ¢cok 6grenme eksikliklerinin kaynagini belirlemektir. Bu amacla yapilan
stnavlar her tinitenin bitiminde uygulanir ve tnite ile ilgili biitiin davranislarin yok-
lanmasini gerektirir. Stnavlar hazirlanmadan 6nce tnitedeki davranislar arasindaki
asamalilik iliskileri kurularak 6n sart olan davranislar belirlenir. Sinav uygulandik-
tan sonra kazanilmayan davranislar belirlenerek bu davranislarin kazandirilmasi
icin 6gretmenlere geri bildirimde bulunulur. Eger bir davranisin kazanilmasinda
guclik varsa ya da bir davranis kazanilmamissa, bu davranssla iliskili olan daha
sonraki davranislarin kazanilmasit da zorlasir. Bu nedenle 6grenme eksiklerinin be-
lirlenmesine yonelik yapilan degerlendirmede amac, kazanilmayan davranislar
belirlemek, bu davranislarin ek 6gretim etkinlikleri ile kazandirilmasini saglamak
ve boylece ileriki davranislarin kazandirilmasma kolaylik saglamaktir.

Yapilan sinavlardaki ¢grenci basarilart, ayni zamanda 6gretimde kullanilan
program ve dersi isleyen 6gretmen hakkinda da bilgi verir. Bu nedenle 6grenci ba-
sartlarina bakarak ¢gretim programinin ve 6gretmenin degerlendirilmesi de miim-
kiindiir. Ogretmen degerlendirmesinde égrenci memnuniyetlerine bakilmast da
degerlendirmeye baska bir boyut kazandirir. Ogrenci memnuniyeti ile birlikte ba-
sarinin artis gostermesi, Ogretmenin basarisi hakkinda bir gostergedir.

Bazen de homojen gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin 6n bilgilerinin
yoklanmast gerekebilir. Ornegin, tiniversitelerin yabanct dil hazirlik siniflarinin
olusturulmasinda hazir bulunusluk testlerinin uygulanmasiyla benzer yeterlilikle-
ri olan Ogrencilerin bir sinifta toplanmasi saglanabilir. Bu yontem ile “baslangic”,
“orta” ve “ileri” diizey siniflart olusturularak, her diizey icin ayri 6gretim program-
lart hazirlanabilir.

Ogrencilere iliskin elde edilen birtakim 6zelliklere bakilarak, 6grencilere rehber-
lik amactyla degerlendirmeler yapilabilir. Universiteye girmek icin 6grencilerin aka-
demik yeterlilikleri ve mesleki ilgileri gibi 6zelliklerine bakilarak bolim tercihlerin-
de rehberlik yapilabilir. Bu da bir tiir degerlendirmedir. Yapilan degerlendirmelerin
yerinde olabilmesi, 6l¢me sonuglarinin dogrulugu ile yakindan iliskilidir. Ol¢me so-
nuclar gercegi yansitugr dlciide degerlendirmede isabetlilik artar. Olcme sonuglari-
nin gercegi yansitabilme derecesi ayni zamanda glvenirlik olarak ifade edilebilir.

Bilimsel arastirmalarin sonuclari, arastirmanin bulgularina dayanir. Arastirma-
nin bulgulari ise cesitli 6lgme araglariyla yapilan dlgme sonuglariyla iliskilidir. Olg-
me, objelerin niteliklerini gozlenebilir hale getirir. Bu nedenle bilimde 6l¢menin
Onemi goz ardi edilemez.
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Ol¢menin 6nemi 6zellikle degerlendirmeye dayanak saglamasinda yatar. Ciin-
kii 6lgme olmadan degerlendirme yapilamaz. Ozellikle 6grenciler hakkinda alinan
pratik kararlarda 6lcmeden faydalanilir. Olgme yapilarak ¢grenciler hakkinda bil-
giler toplanilir. Toplanan bilgilerden yararlanarak 6grenci hakkinda kararlar veri-
lir. Verilen kararin isabetliligi, 6lcmenin hatasizligina baglidir. Yapilan 6l¢melerde-
ki hata miktart arttik¢a kararlarin isabetliligi diiser. Bu nedenle 6l¢melerin titizlikle
yapilmasi gerekir.

Fen bilimlerinde yapilan dl¢cmelerde olctlen ozellikler daha cok gorilebilir ol-
dugundan ve bu 6zelligi 6l¢cmede standart bir ara¢ kullaniddigindan yapilan hata
miktari daha azdir. Fakat sosyal bilimlerde dl¢cmeye s6z konusu olan 6zellikler
dogrudan gozlenemez. Bu ozellikler, sinavlar yardimiyla dolaylt olarak 6l¢iilme-
ye calisilir. Ozelligin dogrudan élciilememesi 6lgme islemindeki hata miktarini ar-
tirict rol oynar. Ogrenci basarist da dogrudan gozlenemediginden, bunun 6lgtil-
mesi, fen bilimlerindeki gibi kolay degildir. Ogrenci basarist gibi psikolojik 6zel-
liklerinin olctilmesinde, iyi hazirlanmis 6l¢cme araclarina ihtiyac vardir. Eger 6l¢-
me araci iyi hazirlanmissa, bu aragla yapilan él¢melerde, hata miktari da az olur.
Iyi bir 6l¢me aract hazirlayabilmek ise, 6lgme aracinin hazirlanacagi alan bilgisi-
ne yeterince sahip olmay1, deneyimli olmay1 ve soru yazma tekniklerini iyi bilme-
yi gerektirir. Egitimde sikca kullanilan 6l¢me arac ve yontemleri daha sonraki bo-
limlerde verilmistir.

Fen bilimlerinde yapilan
dlcmelerde dlciilen 6zellikler
daha cok gorilebilir
oldugundan ve bu dzelligi
6lgmede standart bir arag
kullanildigindan yapilan
hata miktari daha azdir.

Sosyal bilimlerde 8lgmeye
sz konusu olan dzellikler
dogrudan
gozlenemediginden sinavlar
gibi gosterge yardimiyla,
dolayli olarak dlciilmeye
cahisilir. Ozelligin dogrudan
dlciilememesi ve ayni 6zellik
icin gelistirilmis standart
olcme araclarinin olmamasi,
dlcme islemindeki hata
miktarini artirici rol oynar.

Olgme ile degerlendirme hangi yonlerden farklilik gostermektedir?

7
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Ozet

Egitim bireyde istendik davranis degisikligi yaratma sti-
recidir. Bu stirec icerisinde birey yaparak ve yasayarak
davranis degisikligini gerceklestirebilirse, davranisin da-
ha kalict olmast beklenir. Her 6gretim programinda yer
alan ve bazi egitim durumlar: ile bireylere kazandiril-
maya calisilan 6zellikler, istendik davranislar olarak ad-
landiridmaktadir. Bu davranislar derse yonelik oldugun-
dan davranislarin 6zel hedefler ile tutarlilik gostermesi,
ozel hedeflerin okulun genel hedefleri ile tutarlilik gos-
termesi ve genel hedeflerin de tlkenin uzak hedefleri
ile tutarlilik gostermesi gerekir. Egitim sistemi ile ozel,
genel ve uzak hedeflere ulasilmasi beklenir. Bu hedef-
lere ulasmak icin egitim sisteminin girdi, stireg, ¢iktt ve
kontrol 6geleri bulunmaktadir. Sistemin girdisi olarak
ogrenciler, stre¢ 0gesinde istendik 6zellikler ile dona-
tilmakta ve sistemden nitelikli bireyler olarak ¢ikmakta-
dir. Bazen ¢iktinin istenilen 6zelliklerde olup olmadigi-
nin kontroliine ihtiya¢ duyulur. Egitim siteminde bu
kontrol hazirlanan sinavlarla yapilabilmektedir.

Olcme, 6grencilerin istendik 6zelliklere sahip olma dii-
zeylerini belirlemedir. Bu 6zellikler dolayl: veya dogru-
dan belirlenebilir. Egitim ortaminda daha cok dolayli
yolla yapilan 6l¢me sonuclarina bakilarak basta 6gren-
ciler, 6gretmenler, programlar olmak tlzere sistemin
bircok 6gesi hakkinda kararlar verilebilir. Karar verme
bir degerlendirme islemidir. Ol¢cme sonuclart dlciit ile
karsilastirilarak obje hakkinda karar verilir. Verilen ka-
rarin isabetliligi 6l¢cme sonuclarinin giivenirligine ve ge-
cerliligine baglidir. Dolayli yolla yapilan 6l¢melerde bir
arac kullanmak, 6lcme sonuclarinin duyarliligini artirir.
Bu nedenle aracla yapilan ol¢meler daha giivenilirdir.
Aracsiz yapilan olcmelere 6lcmeyi yapanmnimn 6znel
(stibjektif) degerleri karisabilir.

Ol¢me sonuglarindaki hatayt azaltmanin bircok yolu
vardir. Bunlardan bazilari 6l¢me islemlerini dikkatli yap-
mak, ol¢meyi aracla yapmak, 6l¢me aracinin gtivenirli-
gini arurmakur. Ol¢me aracinin giivenirligini artirmak
oleme sonuclarindaki hatayi azaltmak ile ayni anlam ta-
sir. Olgme aracinin giivenirligini artirmada birimin roli
buytktir. Kullanilan 6l¢gme aracinin birimi ktctltildi-
gl olctide bu aracla yapilan 6lemelerin glivenirligi arta-
caktir. Olemelerde iki tiir birim vardir. Biri yapma dige-
ri de dogal birimdir. Yapma birimler kisiden kisiye bu-
yiikliigii degisebilen birimlerdir. Ornegin, ayn1 soruya
iki 6gretmenin farkli puanlar vermesi gibi. Bu nedenle

yapma birimlerin kullaniminda hata miktar1 daha fazla

olabilmektedir. Bu hatayt azaltmanin yolu, birimlerin
esitlik, genellik ve kullanislilik 6zelliklerine sahip olma-
sin1 saglamakur. Olcme aracinin her bir bolgesinde ay-
nt diizeydeki 6zellik icin ayni puaninin verilmesi esitlik
ozelligini artiracakur. Olcme aracindaki es deger olan
iki soruya farkli puanlar verilmesi birimin esitligini bo-
zarken, aynt veya yakin puanlar verilmesi birimlerin
esitlik ozelligini artiracaktir.

Ol¢me sonuclar kullanilan birime gore nicel veya nitel
olarak ifade edilebilir. Ogrencilere uygulanan sinavlara
gore 75, 60, 50 gibi nicel puanlar verilebilecegi gibi iyi,
orta, pekiyi gibi nitel degerlerle de ifade edilebilir. Ay-
nt anlama gotirmekle beraber farkl: sekillerde de ol¢-
me sonuclart sunulabilir. Ogrenci cevaplarina gore en
iyi olandan iyi olmayana kadar sira sayilar ile goster-
mek veya iyi olanlar ile olmayanlart ayri simiflarda tut-
mak gibi. Bu sekilde gosterilen 6l¢gme sonugclarinin de-
gisken ile dlcek tirleri farklilik gosterir. Olgme sonug-
lart sayilarla gosteriliyorsa nicel, sembol veya sifatlarla
gosteriliyorsa niteldir. Nicel 6zellikte olan 6l¢me sonug-
larina matematiksel islemler uygulanabilirken, nitel
ozellikte olanlara ancak frekans ve yiizdeye dayali is-
lemler yapilabilir. Olgme sonuclart ézelliklerine gore si-
niflama, sirala, esit aralikli veya esit oranl dlcek tirle-
rinde olabilir. Farkli 6lcek tiirlerindeki 6l¢me sonuglari-
na uygulanabilecek matematiksel islemler de farklilik
gosterebilmektedir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Asagidaki islemlerden hangisi bir temel 6lgmedir?
a. Bir dairenin capint 6lgerek alanini bulmak
b. Civali termometre ile sicaklik 6lcmek
c. Bir sayfa daktilo yazisindaki hatalar: saymak
d. Bir cocugun cizdigi resme bakarak zekasini
saptamak

e. Elektronik terazi ile yiyecek tartmak

2. Olgmede arac kullanmak aracsiz 6lcmeye gore ne
tir bir Gstiinlik saglar?

a. Olctimlerin duyarlig: artar.

b. Ol¢mede hata kaynaklar belirlenir.

c. Dolayli 6lgmeye olanak saglar.
d. Degerlendirme ol¢ttl verir.
e.

Puanlamayi kolaylastirir.

3. Asagidakilerden hangisi bir okulun amacini gercek-
lestirdiginin en iyi gostergesidir?
a. Ogrencilerin birinci ara sinavdan yiiksek puan
almalari.
b. Okulun hedeflenen nitelikte 6grencileri mezun

etmesi.

o]

Okulun gerekli ara¢ ve gereclerinin tam olmasi.
d. Yapilan yarismada okulun birinci olmast.
e. Mezunlarinin hepsinin alanlari ile ilgili is bul-

malari.

4. Asagidakilerden hangisi bir degerlendirme islemidir?
a. Basketbol takiminin oyuncularini se¢cmek.
b. Bir 6devdeki hatalart saymak.
c. Elislerini iyiden kotiye dogru siralamak.
d. Test puanlarint standartlastirmak.
e

Ogrencilerin derse karst tutumlarini belirlemek.

5. “Bir 6grencinin bir dersten basarili sayilmast i¢cin do-
nem icinde yapilan dl¢melerden aldigi notlarin aritme-
tik ortalamasinin en az 12 olmasi gerekir” ifadesindeki

12 asagidakilerden hangisidir?

a. Not

b. Ol¢me sonucu
c. Olcek

d. Olciit

e. Deger yargist

6. Beden egitimi dersinde yiiksek atlama yaptiran 6g-
retmen, ogrencileri belirli bir ytiksekligi atlayanlar ve
atlayamayanlar diye ikiye ayirmistr. Ogretmenin yap-
mis oldugu ol¢medeki sonuclarin 6lcek tiirti nedir?

a. Esit aralikli

b. Esit oranlt
c. Siralama
d. Aralikli

e. Smiflama

7. Asagidakilerden hangileri izlemeye yonelik yapilan
degerlendirmenin en énemli amacidir?
a. Ogrencilere not verilmesi.
Ogrenme eksikliginin saptanmasi.
Ozellikler arasindaki iliskinin incelenmesi.

Ogretmenin degerlendirilmesi.

o a0 T

Programin islerliginin stnanmast.

8. Ol¢me arag ve yontemlerinde esit birimlilik ne anla-
ma gelir?

a. ki ayr degiskenin ayni birimle dl¢tilmesi

b. 1Iki ayrt aracin ayni birimle 6l¢eklenmesi

c. Olceklerdeki madde sayilarinin esit olmast
d. Birimin ol¢tilecek degiskene uygun olmast
e

Olcegin biitiin birimlerin ayni biiyiikliikte olmast

9. Ogrenci basarist gibi zihinsel 6zelliklerinin 6lciilme-
sindeki en 6nemli giiclik asagidakilerden hangisidir?
a. Bireye gore farklilik gostermesi
b. Ol¢me aracr ile dlciilememesi
c. Dolayl yolla dlciilmesi
d. Ogrencinin yanli cevap vermesi
e

Sinavin kazanimlarla iliskilendirilememesi

10. Matematik ogretmeni siifindaki dgrencilerin basart
durumlaria gore “basarili” ve “basarisiz” diye iki sinif-
lama yapmustir. Burada verilen basari dl¢tilerinin degis-
ken tirt nedir?

a. Bagimlh
b. Bagimsiz
c. Surekli
d. Kesikli

e. Nicel
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.

10.d
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Yanitiniz yanlis ise “Ol¢me” konusunu yeniden
gozden geciriniz.

Yanitiniz yanls ise “Olcmede Aracin Roli” ko-
nusunu yeniden gozden gegiriniz.

Yanitiniz yanls ise “Egitim Sistemi ve Ogeleri”
konusunu yeniden gdzden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Degerlendirme” konusunu
yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Degerlendirme” konusunu
yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanls ise “Olcek Tirleri” konusunu
yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Degerlendirme Turleri” ko-
nusunu yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Birimin Ozellikleri” konu-
sunu yeniden gozden geciriniz.

Yanitiniz yanls ise “Ol¢me” konusunu yeniden
gozden geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Degisken Turleri” konusu-

nu yeniden gdzden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Egitim siteminin kontrol 6gesi, sitemin kendisini yeni-
lemesini saglar. Sistemin hedeflerinin giincellenmesine
destek verir. Sistemde yasanan sorunlarin tespit edilme-
sinde yardimci olur. Egitim sisteminde aksayan, calis-
mayan ve eksik olan kisimlar sistemin ¢iktisinin hedef-
lerle tutarli olmamasina neden olur. Ciktilar hedeflerle
tutarli olmadiginda sistem amacini gerceklestirmemis
olur. Amacini gerceklestirmeyen bir sistem ise calisa-
maz hale gelir. Sinavsiz bir egitim dustintldigiinde,
dersle ilgili istenilen 6grenmelerin olup olmadig, eksik
ve yanlis 6grenmelerin neler oldugu istenildigi gibi be-
lirlenemezdi. Ogrenciler hakkinda alan kararlar yan-

lis olurdu.

Sira Sizde 2

Gunliik hayatta karsilasilan 6lcme 6rnekleri:

e Sabah kalktigimizda kac saat uyudugumuzu saati
kontrol ederek belirleriz.

e Kahvaltuda kac bardak cay, meyve suyu veya siit gi-
bi stvi icecegimize karar veririz.

e Hangi yiyeceklerden ne kadar yiyecegimizi belirleriz.

e Gunlik giyecegimiz kiyafeti secmek icin elbise do-
labindaki kiyafetlere bakariz.

e Saat kacta yola cikacagimizi belirleriz.

e Ne kadar stirede okula/ise geldigimizi hesaplariz.

e Eve donuste market alis verilerini yaparken cesitli
urtnlerin fiyat, son kullanma tarihi, icinde bulundur-
duklart maddeler gibi cesitli acilardan inceleriz.

e Eve gelis stiresini hesaplariz.

e ... bunlar gibi ¢ok sayida 6l¢me islemleri giinliik
hayatta yapariz.

Bu orneklerin hepsi birer 6l¢cmedir. Cinkt 6l¢gme bir

ozelligi gozlemleyip gozlem sonuclarini sayilarla veya

sembollerle ifade etmektir. Gozlemlerimizi dogrudan
yapabildigimiz gibi araclarla da yapabiliriz. Bu acidan

bakildiginda giinltik yapilan islemlerden uyuma ile il-

gili bir 6zellik olan uyku stresinin ne kadar oldugunu

yatis ve kalkis saatlerini karsilastirarak saat yarimiyla
oOlcebiliriz. “Bu gece 7 saat 30 dakika uyudum.” denil-
diginde uyku stiresi olctilmus olunur. Benzer sekilde
kahvaltida icilen sivi miktarinin ka¢ bardak oldugu, ce-
sitli yiyeceklerden ne miktarlarda yenildigi 6l¢cme ile
belirlenebilir. Kiyafet seciminde elbise dolabindakileri
incelemek ve inceleme sonugclarina gore tercih edilen-

leri bazi ozelliklerine gore 6ncelik sirasina koymak bir
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olgme islemidir. Ise/okula gitme ve gelme siireleri saat
ile olctlen birer 6zelliktir. Son érnekte market alis ve-
risi yaparken cesitli firmalarin ¢ikarmis olduklari ayni
islevdeki trtnlerin degisik ozelliklerinin neler oldugu-
na bakmak ve bunlart bir yere not etmek birer 6lcme

islemleridir.

Sira Sizde 3

Verilen 6rnekte iki 6grencinin 6l¢cme yaptigi gorilmek-
tedir. Birinci 6grenci yaptigt 6lcmede “adim” aract ile
oleme yaparken ikinci 6grenci “metre” kullanarak ol¢-
me yapmaktadir. Birinci 6grencinin yaptigi 6l¢mede
“bir adim” dl¢gme aracinin birimini olusturur. Tkinci 6g-
rencinin yaptigi 6lecmede “bir metre” dlgme aracinin bi-
rimini olusturur. Birinci 6grencinin yaptigi dlcmede her
ne kadar bir adim metre cinsinden dontsttirtilmiis olsa
bile, 6grencinin birinci adimt ile bundan sonraki adim-
larinin ayni uzunlukta olabilecegi garanti degildir. Tkin-
ci 6grencinin yapmis oldugu dl¢melerde kullandigr met-
re, uzunluk ol¢timinin her asamasinda aynt uzunluk-
tadir. Tkinci 6grencinin yapmis oldugu dl¢melerde bi-

rimlerin esitligi saglanabildigi icin daha dogrudur.

Sira Sizde 4

Boy uzunluklar gercek sifir degerinin olmasi ve uzun-
luklarin oransal olarak karsilastirilmasi nedeniyle esit
oranli dlgek niteligindedir. Akademik basari puanlarin-
da gercek sifir degeri yoktur. Daha yiiksek puan alan
ogrenci dustk puan alan 6grenciye gore daha cok bil-
digini gosterebilir; ancak ne kadar daha ¢ok bildiginin
olctistinti veremez ve bu islemde oransal islemler kul-
lanilamaz. Bu nedenle esit aralikli dlgek niteligindedir.
Soy ad siralamast belirli bir 6zellige gore siralama icer-
diginde siralama olgegindedir. Cinsiyet ozelligine gore
ancak belirli gruplara ayrilabiliyor olmasi ve gruplarin
birbirlerine gore belirli bir Gsttinlik 6zelliklerinin bu-

lunmamast nedeniyle siniflama 6lcegindedir.

Sira Sizde 5

Eger tahminle degerlendirmeyi yapan 6gretmen 6g-
rencilerini ¢cok iyi tantyorsa, rastgele yapilan puanla-
madan daha iyi bir puanlama yapabilir. Ancak bu pu-
anlamada daha 6nceden kendisiyle etkilesimi daha ¢cok
olan 6grencileri daha iyi sekilde puanlayabilir. Etkilesi-
mi az olan 6grencilerini puanlamada ise yapacag: hata
daha fazla olabilir. Ayrica derste aktif katilimi olmayan
bir 6grenci icin de bu durum s6z konusudur. Sinifta
ogrencilerle olan etkilesiminden dolayi, 6gretmenin

puanlamast 6grenci icin olumlu veya olumsuz sekilde

olabilir. Bazi 6grencilere olumlu bazilarina olumsuz
yansimasi olan puanlama stibjektiflik tasir ve 6l¢cme so-
nuclarina hata olarak karisabilir. Herkes icin ayni sart-
larda olan ve yeterince givenilir ve gecerli olan bir
arac (Ornegin: coktan secmeli test) ile yapilan dl¢me-
lerde 6grenci-ogretmen etkilesiminden kaynaklanan
hatanin Online gecilmis olabilir. Bu sinavda cok sayida
soru olacagindan dersin ¢esitli konularindaki basarilari
yansitacak sorular bulunabilir. Ayrica 6gretmen ile ile-
tisimde bulunmaktan cekinen 6grencilerin bu sinavda
basarisint daha iyi yansitmasi da mimkiindir. Bu ne-
denden dolayi ara¢ kullanilarak yapilan 6l¢meler daha

dogru sonuglar verebilir.

Sira Sizde 6

Gunlik hayatta yapilan isler “Sira Sizde 2” de verilmis-
ti. Aynt ornekleri devam ettirdigimizde 6l¢cmenin arka-
sindan degerlendirmenin yapildigini gorebiliriz. De-
gerlendirme 6l¢me sonuclarini bir dl¢title karsilastirip
olciilecek nitelik hakkinda karar verme islemidir. Or-
neklerden birincisinde ka¢ saat uyunuldugu belirlen-
mistir. Bu uykunun yeterli olup olmadigina karar ver-
diginde degerlendirme yapilmis olunur. Degerlendir-
me icin olcit gerekli oldugundan uyku miktarinin uy-
gun olup olmadig: ol¢iitint kullanabiliriz. Doktorlar
gunlik sekiz saat uyku yeterlidir diyorsa, sekiz saatin
altinda olctilen uyku stireleri yetersiz sekiz saat ve lize-
ri olanlar da yeterli sayilacaktir. Bu ol¢it kisiye gore de
farklilik gosterebilir. Kisinin kendi belirleyecegi bir 61-
clt alinarak da degerlendirme tamamlanabilir. Ayni se-
kilde kahvaltida doymak icin gerekli olan icecek ve yi-
yecek miktart belirlenebilirse, bu miktara gore deger-
lendirme yapilabilir. “Kahvalti az geldi.”, “Cok sistim.”
gibi ifadeler 6l¢me sonucunun, ol¢itin altinda ve Us-
tine oldugunu gostermektedir. Ayni uygulamalari
ise/okulu gidis gelis stireleri icin de yapabiliriz. Gidis
icin makul bir stire (6l¢tit olarak alinacaktir) varsa, bu
stirenin altinda veya tstinde gitmeler hizli gidildigini
veya yavas gidildigini gosterir. “Ise/okulu hizli gidildi.”
karart bir degerlendirmedir. Markette yer alan mallarin
fiyat, kalite gibi ozellikleri bireyin kabul edebilecegi
kendi 6zellikleri ile uyusma durumuna gore karar ve-
rildiginde yine degerlendirme yapilmis olur. Ayni se-
kilde gtinliik secilen giysinin tercih edilmesi de bir de-
gerlendirme islemidir. Spor veya resmi bir giysi tercih
edildiginde, o gtinki is kosullart 6l¢tt olarak belirlen-
diginde, o is kosullarina uygun kiyafet secilmesi veya

secilmemesi de bir degerlendirmedir.
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Sira Sizde 7

Olcme durum belirleme iken, degerlendirme duruma
bakarak karar vermedir. Ol¢cme degerlendirmenin basa-
maklarindan ilkidir. Bu nedenle degerlendirme 6l¢cme-
yi de kapsamaktadir. Olcme bir nesnede 6zelliklerin
bulunma diizeyi hakkinda bilgi verirken degerlendir-
me, bu diizeyin yeterliligi veya yetersizligi hakkinda

kara vermedir.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu tlinite tamamlandiktan sonra;

@ Egitimde kazandirilmaya calisilan ozellikler siniflandirilabilecek,

@ Bu ozelliklerin 6l¢ilmesinde uygun 6l¢me araglarimin neler olduguna karar
verilebilecek,

@ Hangi ozelliklerin olctlebilir olduguna karar verilebilecek,

@ Ovzellikler arasindaki farkliliklar ve benzerlikler verilebilecek,

@ Bilissel ozellikler siniflanabilecek ve smiflarin 6zellikleri ifade edilebilecek,

@ Duyussal ozellikler siniflanabilecek ve siniflarin 6zellikleri ifade edilebilecek,

@ Psiko-motor ozellikler siniflanabilecek ve siniflarin ozellikleri ifade edile-
bilecektir.

e Hedef,

e Davranis, e Bilissel alan,

o Ozellik, e Duyussal alan,
e Davranislarin siniflandirilmast, e Psiko-motor alan



OZELLIKLERIN OLCULEBILIRLIGI

Olcme, degiskenlerin 6zelliklerini belirleme ile ilgili bir kavramdir. Bir siniftaki 63-
renci basarisi, bu ama¢ dogrultusunda hazirlanmis sinavlar ile olctilmeye calisil-
maktadir. Sinavlar, secilen sinav tiiriine gore farkli sayida soru icermektedir. Og-
rencilerin her bir sorudaki basarist belirli puanlarla eslestirilerek puanlama yapilir.
Her sorudan elde edilen puanlar toplanarak 6grencinin sinav basarist belirlenir. Ki-
saca kucuk sinavlarin (alt testler) birlestirilmesi ile basari olctilmeye calisilir. Basa-
1 gibi baska ozelliklerde de alt testler yardimiyla 6lctilmeye calisiimaktadir. Test-
lerden alinan puanlar 6l¢iilen 6zelligin varligir hakkinda bilgiler verir.

Bir 6l¢me islemine baslamadan once ol¢iilecek ozelligin olctilebilir olup olma-
digina bakilmalidir. Olgtilebilirlik kavrami icin Campbell (1921, akt. Turgut ve Bay-
kul 1992) iki 6nemli sartin yerine getirilmesi gerektigini belirtmistir. Bunlardan bi-
ri esitlik, digeri de toplanabilirliktir. Esitlik kavrami, basart gibi iki nitelige ait bu-
yuklugiin birbirine esitliginin saglanmasi ve digeri de bu iki biytkligiin toplana-
bilirligidir. Yapilan bir ¢coktan se¢meli sinavda yer alan iki sinav sorusunun puan
degerleri birbirine esittir ve her ikisi de dogru cevap icin 1 ve yanlis cevap icin 0
ile puanlanir. Puan degerlerinde oldugu gibi, iki sorunun olctigt 6zelligin de ay-
nt olmasi, bu 6zelligi sagladig: seklinde yorumlanabilir. Ancak bir testteki biitiin
sorularin ayni dizeyde esit oldugunu kabul etmek olduk¢a zor bir durumdur. Bu
ise olctlebilirligi tartsir hale getirmektedir. Ikinci dnemli sart ise toplanabilirlikti.
Bir testteki sorulara verilen puanlarin toplanip bir test puant olusturmasidir. Eger
toplanan puanlar testin hazirlanis amacina hizmet edecek gostergeler tiretebiliyor-
sa, toplanabilirligin saglandigi seklinde ifade edilebilir.

Cevrenizde olciilebilir 6zelliklere bir 6rnek veriniz. Neden 6lciilebilir oldugunu tartisiniz.

Ol¢me islemine baslamadan 6nce dlciilecek 6zelligin dlciilebilir olup olmadigi-
nin incelenmesi bu bakimdan 6nem tasimaktadir. Yukarida verilen iki sartin sagla-
nabilmesi icin testlerin hazirlanis amacina hizmet edebilecek 6zellikte maddeler-
den olusmasini ve sorularin birbirlerine gore kapsamlarimin farklilastirilmamasinin
saglanmast gerekir. Ya da her bir soruya verilecek puan agirliklarinin sorunun 6l¢-
tugl ozellige ve kapsamina gore belirlenmesi gerekir.

Egitimde ol¢tilen 6zellikler birbirlerine gore farkliliklar gostermektedir. Bu fark-
liliklar farkli derslerden kaynaklanabilecegi gibi ayni dersin farkli konularindan ve-

Olgiilebilirligin iki 6nemli
sarti esitlik ve
toplanabilirliktir.

7 SIRA SiZDE
"W
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Bir dersin Gnitelerindeki
ozelliklerin bazilan zihinsel
beceriler, bazilarinin
duyussal ozellikler ve
bazilarinin da bedensel
beceriler icerdigini gormek
mimkindir.

Derste dgrenciye
kazandiriimasi arzu edilen
istendik ozelliklere hedef
denir. Hedeflerin gozlenebilir
halde tanimlanmasi ise
davranig ya da kazanimdir.

Ogrenci davranislan, bilgiler
ve bilgilerden dogan zihinsel
stireclerle ilgili ise bilissel
alan, kisinin gelistirdigi
duygu ve degerlerle iligkili
ise duyussal alanve zihin ile
kas koordinasyonu sonucu
olusuyor ise psiko-motor
alanolmak lzere iic grupta
toplanir.

>
[ ]

ya ayni konudaki farkli dizey 6zelliklerden de kaynaklanabilir. Bir dersin bir tini-
tesindeki ozellikler belirlendiginde bu 6zelliklerin daha basit-daha karmasik, daha
dar kapsamli-daha genis kapsamli, daha somut-daha soyut oldugunu goérmek
mimkiindir. Ya da bu 6zelliklerin bazilarinin zihinsel beceriler, bazilarinin duyus-
sal ozellikler ve bazilarinin da bedensel beceriler icerdigini gormek mimkindiir.
Bu ozelliklerin dagilimi derslere ve derslerin 6gretim programlarina gore farklilik
gosterebilir. Kitabin bu bolimitnde olctilmesine ihtiyac duyulan ozelliklerin sinif-
landirilmast tizerinde durulmaktadir.

DAVRANISLARIN SINIFLANDIRILMASI

Bir dersin 6gretim programinda bu derste 6grenciye kazandirilmast arzu edilen is-
tendik ozellikler belirlenmektedir. Ogretim programlarinda, hedef olarak gosteri-
len dersin unitelerine gore 6grencide olusmast istenilen ve egitim yoluyla kazan-
dirilmast diisinen ozellikler belirlenmektedir. Hedefler dogrudan gozlenemeyen
ve bir sinav yardimiyla da olctilemeyen ozelliklerdir. Ancak hedefler gozlenebilir
halde tanimlanabilirler. Hedeflerin gozlenebilir olarak tanimlanmasi, davranissal
ifadelerle mimkiindir. Davranislar gozlenebilen 6zelliklerdir. Gozlenebilen 6zel-
likler olmasi nedeniyle sinavlarla 6l¢tlebilir. Ancak davranislarin farkl gruplandi-
rilmasi ve farkl ozelliklerde olmasi bunlarin olctlebilirliginde de farklilasmalara
gotirmektedir. Bundan sonraki kisimda 6grenci davranislarinin (6zelliklerinin)
ana simiflandirmasi Gizerinde durulacak, daha sonra ise bu ozelliklerin dl¢tilmesin-
de kullanilacak 6l¢me ara¢ ve yontemlerine yer verilecektir.

Egitimin her kademesinde 6grencilere, daha ¢ok ders ortamlarinda bilgi ve be-
cerilerin gostergesi olan davranislar kazandirilmaya; ya da var olan yanlis davranis-
lar diizeltilmeye calisilir. Ogrenci davranslari, bilgiler ve bilgilerden dogan zihin-
sel streclerle ilgili ise bilissel alan, kisinin gelistirdigi duygu ve degerlerle iligkili
ise duyussal alan ve zihin ile kas koordinasyonu sonucu olusuyor ise psiko-motor
alan olmak tzere U¢ grupta toplanir. Derslerde, 6grenciye kazandiridmaya calisi-
lan davranislarin 6nemli bir kismi bilissel alan davranislarindan olusmaktadir. Bu-
nunla birlikte, derslerin 6zelliklerine gore t¢ gruptaki davranislarin oranlart degi-
siklik gosterebilir. Uygulama agirliklt derslerde, bilissel alan davranislari ile birlik-
te psiko-motor alan davranislart da 6nemli bir yer tutar. Duyussal alan davranisla-
r1 ise hem bilissel ve hem de psiko-motor alan davranislarinin kazanilmasinda
onemlidir. Ogrencinin derse karst olumlu tutum gelistirmesi, ilgili olmasi, dersten
ogrendiklerinin geregine inanmasi basarisint etkiler. Bu nedenle hem bilissel hem
de psiko-motor alanlarindaki davranislarin daha iyi kazanilmasinda duyussal alan
davranislarinin 6nemi buyuktir.

Egitimde davranislarin siniflandirilmas: hangi 6zelliklere gore yapilabilmektedir?

Bilissel Alan Davraniglari

Biligsel alan davranislart bilgilerden dogan zihinsel stireclerle ilgilidir. Bu nedenle
derslerde ogrencilere kazandirillan kitabi bilgiler, bu bilgilerin yapilandirilmast ve
yorumlandirilmast bilissel alan 6zelliklerini tasir. Bu ozellikler birbirleri ile asama-
ik iliskisi icerisindedir. Bir 6zelligin kazanilmasi baska bir 6zelligin 6n sarti ola-
bilir. Bu acidan bakildiginda davranislar kendi icerisinde hiyerarsik bir sira icerisin-
de yer alir. Yani, basitten karmasiga dogru bir sira icerisindedir. Bloom bilissel
alandaki siralamay1 (7.00) bilgi, (2.00) kavrama, (3.00) wygulama, (4.00) analiz,
(5.00) sentez ve (6.00) degerlendirme olarak vermistir. Bu basamaklarda yer alan



2. Unite - Egitimde Olgiilen Ozellikler

23

davranislar birbirlerinden farklilik gostermektedirler. Farkl 6zelliklerdeki davranis-
larin ol¢tilmesi de farklidir. Bu nedenle asagida bu basamaklardaki davranislarin
ozellikleri ve bu 6zelliklerin olctilmesinde kullanilacak uygun 6l¢cme araclarinin
neler olacag: tizerinde durulmustur.

1.00 Bilgi Basamagz: Bilgi basamagindaki davranislar sorunca sdylemeyi, go-
rince tanimay1 gerektiren en alt diizeydeki davranislart kapsamaktadir. Bilgi belli
bir kaynaktan alinir ve ihtiya¢c oldugunda (soruldugunda) ayni formatta geri veri-
lir. Bireyden bilinenden farkli bir davranis gostermesi beklenmez. ilkokullarda ez-
berlettirilen carpim tablolari ve siirler bu basamakta bir davranis kazanildiginin
gostergesidir. Ezberlenen ¢zellikler kavramlar, yontemler, ilkeler gibi farkli durum-
lar olabilir. Bu farkliliklar bilgi basamagmnin alt siniflandirmalarini olusturur. Asagi-
da bu smiflandirmalar 6zet sekilde verilmistir.

1.0 Bilgi Basamagi
Aciklamasi Uygun 6lgme yontemi

1.1 Belirgenler Bilgisi

Bloom bilissel alandaki
siralamay bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olarak
vermistir.

Bilgi basamaginin tiim alt
basamaklarinda kisa
cevapl testler, coktan
secmeli testler, yazil
yoklamalar, dogru-yanhs
testleri ve eslestirmeli
testler istenilen
ogrenmelerin olup
olmadigini belirlemede
yeterli goriilmektedir.

I.1.1 Kavramlar
(Terimler)
Bilgisi

1.1.2 Olgular Bilgisi

1.1.3 Arag ve
Geregler Bilgisi

Bir konu alani igerisinde temel
kavramlar vardir. Bu kavramla-
rin bilinmesi arzu edilir. Bilinen
kavramlar ileriki siirecte yo-
rumlamada ve baska anlamlar-

da kullanmada kolaylk saglar.

Olgu, Tirk Dil Kurumu s6z-
liigtinde birtakim olaylarin da-
yandigi sebep veya bu sebep-
lerin yol agtigl sonug, vakia;
varligi deneyle kanitlanmig
sey; edebi eserlerde olayi ge-
listiren
(http://tdkterim.gov.tr/bts/)
olarak ifade edilmektedir. OI-

davranis, is

gular, ilgili konulardaki gegmis
bilgilere dayanir. Konu alanla-
rindaki belli basl olgular segi-
lerek derslerde &grencilere

kazandirilmasi istenir.

Derslerin islenisinde kullani-
lan her tiirlt malzeme arag ve
gerec olarak tanimlanir. Og-
rencinin derste kullanacagi
uygun arag ve gereci digerle-
rinin arasindan segmesi, hazir-
lamasi ve gelistirmesi gereke-
bilir. Bu araglari gériince tani-

masi gerekir.

Bilgi basamagindaki kazanimla-
rin genel 6zelligi 6grencinin ka-
zandig bilgiyi degisiklik yapma-
dan oldugu gibi sunabilmesidir.
Bu nedenle bilgi basamaginin
tiim alt basamaklarinda agagi-
da verilen dlgme yontemleri
istenilen 8grenmelerin olup
olmadigini belirlemede yeter-

li gorilmektedir.

I. Kisa cevapli testler

2. Coktan segmeli testler

3. Yazili yoklamalar.

4. Dogru-yanlis testler

5. Eslestirmeli testler.

Tablo 2.1

Bilgi Basamaginin
Ozellikleri ve Uygun
Olcme Yontemleri
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Tablo 2.1’in devam

1.2 Belirgenlerle Ugrasma Araclari ve Yollar Bilgisi

1.2.1 Ahgilar Bilgisi

1.2.2 Yonelimler ve

Asamali Diziler Bilgisi

1.2.3 Siniflamalar ve

Kategoriler Bilgisi

1.2.4 Olgiitler Bilgisi

1.2.5 Yontem Bilgisi

Bir bilim dalinin kendine 6zgii kisaltma, sembol ve terimleri
vardir. Ornegin, degiskenin “x”, “y” ve “z” gibi aritmetik or-
talamanin “X” gibi, frekansin “f” gibi, Tiirkiye Cumhuriyeti-
nin “TC” gibi, Turkiye Radyo ve Televizyonun “TRT” gibi,
haritada daglarin, nehirleri, géllerin, illerin ve ilgelerin goste-
rildigi semboller gibi. Bu gibi kisaltma ve sembollerin bilinme-
si konularin daha akici olarak kodlanmasina yardimci olur. Bu

nedenle de &grenilmesi istenilen 6zellikler arasindadir.

Olgu ve olaylarin olus sirasinin bilgilerin kazanilmasinda yeri
bliytiktiir. Ayrica bir isin tamamlanmasinda belirli bir sira ta-
kip edilmesi gerekir. Gerek tarihsel olaylarin kronolojik sira-
lamasi gerekse bir isin yapilis siralamasi derslerde 6grencile-

rin yapmasi istenilen ozelliklerdir.

Konu alani igerisinde bazi dzelliklerine gére olgu, olay ve
nesnelerin siniflandiriimasi istenilebilir. Ornegin yas gruplari-
na gére ¢cocuklarin siniflara dagitilmasi, cocuklarin uygun olan
farkli spor etkinliklerine segilmesi, yerlesim seklinin &zelligi-
ne gore verilen il, ilge ve k&ylerin siniflandirilmasi, hayvanla-
rin biyukliik, renk, ses, yiyecek yeme zelliklerine gére sinif-

landiriimasi gibi.

Olgiitler, belirli &zellikleri gruplandirirken kullandigimiz gés-
tergelerdir. Okul 6ncesinde oyuncaklari biytklugiine gére si-
niflandirmalari istenildiginde 6lgiit, biiyiik/kiiciik oyuncaklarin
hangileri oldugu 6l¢usudiir. Ya da 6lgiit, 6grencilerin dersten

gecebilmesi icin almasi gereken en diistik basar 6lgistid(ir.

Bir amaca erigsmek igin izlenen yoldur. Cocugun yiiksekte
duran oyuncag almak igin yapmis oldugu etkinlikler bir yon-
temdir. Ya da 6grencinin verilen basit bir problemi ¢6zmek
icin yapmasi gereken islemler problem ¢6zme yontemidir.
Bir konu alaninin kendine 6zgti yontemleri bulunabilir. Bu

yontemlerin 6grenciler tarafindan bilinmesi gerekir.

1.3 Bir Alandaki Evrenseller ve Soyutlamalar Bilgisi

1.3.1 ilke ve

Genellemeler Bilgisi

1.3.2 Kuram ve

Yapilar Bilgisi

Her bir konu alan ile ilgili ilke ve genellemeler bulunur. llke-
ler neden-sonug iliskisini belirten dnermelerdir. ilke ve ge-
nellemeler, yapilan daha 6nceki inceleme ve arastirma so-
nuglarindan elde edilmiglerdir; yanhgliklari kanitlanincaya ka-
dar dogru kabul edilirler. Bu nedenle ilkelerin ve genelleme-

lerin &grencilere kazandirilmasi arzu edilir.

Bir konu alanindaki en st diizeyde uretilen bilgiler teori ve
kuramlardir. Teori ve kuramlar, sistemli bir bicimde diizen-
lenmis birgok olayi agiklayan ve bir bilime temel olan kural-
lar, yasalar biitiiniidur. Cesitli arastirmalar sonucu elde edil-
mis teorik bilgilerdir. Bu bilgiler ¢cogu zaman ders kitaplari
icerisinde yer alir. Ogrencilerin ders kitaplari icerisinde yer

alan teorik bilgileri bilmesi istenir.



2. Unite - Egitimde Olgiilen Ozellikler

25

Ezberlenen bilgilerin 6lctilmesi diger bilgilere gore nispeten daha kolaydir. Biitin
olgme arag ve yontemleri ile bu davraniglarin ol¢tilmesi miimkiindiir. Bu basamaklar-
daki davranslarin ol¢tilmesinde temel kavramlarin tanimlarint yazdirma, secenekler
arasindan sectirme, tanim ile kavramlari eslestirme gibi simnav sorulart kullanilabilir.

2.00 Kavrama Basamagi: Kavrama, bilgi basamagmnin bir Gstidir. Kavrama
basamagindaki kazanimlar bilgi basamagindakilerin tizerine insa edilir. Bu neden-
le bilgi basamagi kavrama basamaginin 6n sartidir. Kavrama basamaginda bilgi bir
kaynaktan alinir ve birey bu bilgiyi kodlayarak hafizasina yerlestirir. Thtiya¢ olun-
dugunda hafizadaki bilgilerin kodu ¢oziilerek bilgi sunulur. Bu basamagin bilgi
basamagindan farks, bilginin alindig formattan farkl sekilde sunulmasidir. Yani
bilginin aynen degil, kendine gore ifade edilerek sunma 6n plana ¢cikmaktadir. Bil-
ginin sunumunda ve iceriginde eksiklik ya da yanlislik yok, yalnizca farkli format-
ta sunulmasi vardir. Bu sekilde bir davranis gosteren 6grencinin bilgiyi ezberleme-
nin dtesinde kavradigini gosterir. Ogrencinin derste 6grendigi bir bilgiyi kitapta-
kinden ve derste gecen ifadesi disinda farkl sekilde dogru olarak vermesi bilgiyi
kavradigr anlamina gelir.

Kavrama basamaginin g farkli alt sinifit bulunmaktadir. Bu siniflar ile siniflarin
aciklamalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Kavranan bilgilerin bilgi basamagindaki bilgilerin olctilmesinde kullanilan 6l¢me
ara¢ ve yontemleri ile ol¢tilmesi uygundur. Ancak 6lgme araclarinda yer alan sorula-
rin kavramanin ozelligine uygun hazirlanmast durumunda bu mimkindir. Sorular
cevirmeye, yorumlamaya ve 6telemeye uygun yazildiginda kavrama 6zelligi tastyabi-
lir. Kavranan bilgiler, 6grenci tarafindan kullanilmaya baslanildiginda anlam kazanir.
Kavranan bilgilerin kullanilmas: ise uygulamay: gerektirir. Uygulama bilgi ve kavra-
manin tizerinde yer alan bir basamaktir. Asagida uygulama basamaginin 6zellikleri ve
bu basamakta kullanilmast 6nerilen dl¢cme yontemleri verilmistir.

Bilgi basamagindaki
kazanimlarin genel ozelligi
ogrencinin kazandig1 bilgiyi
degisiklik yapmadan oldugu
gibi sunabilmesidir.

Kavrama basamagindaki
kazanimlarin genel ozelligi
ogrencinin kazandigi bilgiyi
degisiklik yaparak
sunabilmesidir. Ogrencinin
iki farkli iletisim formunu
kullanmasi, yorum
yapabilmesi ve tahminde
bulunmasi degisiklik
yaptigini gosterir.

Cevirme, bir iletisim
formundan bagka bir
iletisim formuna aktarma,
yorumlama, bir edebi
metindeki gizli olan anlami
aclk hale getirme, ana
fikrini bulma, onu
ozetleyebilme, dteleme,
eldeki bilinenlere bakarak
ilerisi icin kestirimde
bulunabilme demektir.

(Ogrencinin derste 6grendigi
bir bilgiyi kitaptakinden ve
derste gecen ifadesi disinda
farkl sekilde dogru olarak
vermesi bilgiyi kavradigi
anlamina gelir.
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Tablo 2.2

Kavrama
Basamaginin
Ozellikleri ve Uygun
Olcme Yontemleri

Bilgi basamaginda alinan ve
kavramada dziimsenen
bilginin yeni bir durumda
kullaniimasi uygulama
basamaginin genel
ozelligidir.

2.00 Kavrama Basamagi

2.10 Gevirme

2.20 Yorumlama

2.30 Oteleme

Aciklamasi

Cevirme, bir iletisim formundan
baska bir iletisim formuna ak-
tarma anlami tagir. Ornegin ya-
banci dilde ifade edilen bir ciim-
leyi Turkgeye cevirme gibi, sem-
bol ve formiille verilenleri sézel
ifade edebilme gibi ya da grafik-
le verileni agiklama gibidir. Og-
rencinin gevirme yapabilmesi
icin éncelikle her iki iletisim for-
munda yer alan terimlerin anla-
mini bilmesi gerekir. Bu ise bilgi
basamagindaki &zelliklere sahip
olmayi gerektirir.

Yorumlama, bir edebi metindeki
gizli olan anlami agik hale getir-
me, ana fikrini bulma, onu 6zet-
leyebilme demektir. Ogrencinin
edebi metni dzetlemesi, biylik
olan metni azaltarak kendi ifa-
desi ile yazmasi demektir. Baska
birisi tarafindan yapilan bir 6ze-
tin verilmesi 6grencinin kavra-
digini degil ezberledigini goste-
rir. Ezberlemek ise bilgi basama-
ginin bir 6zelligidir.

Ogrencinin konuyu farkl bir
ornekle agiklamasi yorumladi-

gIni gosterir.

Oteleme, eldeki bilinenlere ba-
karak ilerisi icin kestirimde bu-
lunmak demektir. Yapilan kesti-
rimin mimkiin oldugunca nes-
nel olmasi, kisisel kanilardan
uzak olmasi gerekir. Cocugun
yapmakta oldugu hareketlere
bakarak bir adim sonra ne yapa-
caginin tahmin edilmesi, hava
tahmin raporlari birer 6teleme

islemidir.

Uygun 6lgme yontemi

Kavrama basamagindaki kazanim-
larin genel 6zelligi 6grencinin ka-
zandig bilgiyi degisiklik yaparak
sunabilmesidir. Ogrencinin iki
farkl iletisim formunu kullanmasi,
yorum yapabilmesi ve tahminde
bulunmasi degisiklik yaptigini gos-
terir. Degisiklik yapilarak zellik-
leri agiga ¢ikaran bir 6grencinin
bunlari yapabilmelerini gésterme-
de farkh sinav tiirleri kullanmak
gerekir. Bilgi basamagindaki &zel-
liklerin 8l¢lilmesinde ¢coktan seg-
meli testler kullanilabilmektedir.
Ayrica, kavrama basamaginda da
coktan secmeli testler kullanilabi-
lir. Ancak sorunun igeriginde fark-
hihk yapilabilirse bu miimkuinddr.
Kavramin tanimi derste gegen ifa-
desi disinda soruluyorsa, sorunun
kavrama basamaginda oldugunu
séylemek mimkiin hale gelir.
Bu nedenle kavrama basamaginda da
bilgi basamaginda kullanilan dlgme
ydntemlerinden faydalanilabilir. Asa-
gida verilen 6lgme yéntemlerinde
yer alan sorular kavrama basamagin-
daki 6zelliklere uygun olarak yazila-
bilirse kullanilmasi 6nerilmektedir.

|. Kisa cevapl testler: Bosluk dol-
durmali ve soru seklinde sorula-
bilir. Ancak soruda derste ve ki-
tapta gecgen ifadenin diginda bir
cevap olmali.

2. Coktan se¢meli testler: Sorular
gevirme, yorum yapma ve ote-
lemeyi gerektirdiginde kavra-
maya uygun olur.

3. Yazili yoklamalar: Kisaca agikla-
ma ve drneklendirme yaptiril-
masi istenildiginde uygun olur.

4. Dogru-yanhs testler: Bilgi farklh
formatta verildiginde 6grenci-
nin bunu gérebilmesi kavradi-
gini gosterir.

5. Eglestirmeli testler: Farkl icerikte
olanlarin eslestirilmesi kavra-
maya uygun oldugunu gosterir.

3.00 Uygulama Basamagi: Bilgi basamaginda alinan ve kavramada 6ziimsenen
bilginin yeni bir durumda kullanilmasi gerektiginde, bilissel davranisin diizeyi 2)gu-
lama olur. Uygulama basamag: kazanilan bilgilerin yeni bir duruma uygulamasmni ge-



2. Unite - Egitimde Olgiilen Ozellikler

27

rektirir. Yeni olmayan uygulama ezberlemeden yukar ¢ikamaz ve bu nedenle de bil-
gi basamaginda kalir. Ogrencinin herhangi bir problemi ¢tzebilmesi icin problem ile
ne soruldugunu anlamasi (bilgi), ¢6ziim icin hangi olasi ¢coziim yollarinin olabilece-
gini ve bunlardan birini kullandiginda sonucunun ne cikacagini tahmin etmesi (kav-
rama) ve ¢oziim yollarint problemin ¢6ziimu igin kullanmasi (uygulamasy) gerekir.
Ogrenci problemi ¢ozerken alanla ilgili ilkeleri, genellemeleri, yontem ve teknikleri
ise kosmalidir. Bu agidan bakildiginda 6grencinin hem bilgi hem de kavrama basa-
maklarinda kazanmis oldugu ¢zellikleri birlikte kullanmasi gerekmektedir. Bu neden-
le wygulama basamag st taksonomik diizey arasinda gorilmektedir. Uygulama ba-
samagt bundan onceki basamaklarda oldugu gibi alt basamaklara sahip degildir.

Uygulama basamagindaki ozelliklerin olctilmesinde bilgi ve kavrama basamak-
larinda onerilen 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerinin tamaminin kullanilmast
uygun degildir. Uygulama problem ¢ozdirmeyi gerektirir. Problem ¢ozdiirme ise
en kolay sekilde yazili yoklamalar ile yapilabilir. Uygulama basamagindaki ozel-
liklerin olciilmesinde yazili yoklamalarin kullanilmast uygun bir yontemdir. Kisa
cevapli testler de yazili yoklama smavt ozelligi tasir. Bu nedenle uygulama basa-
maginda yer alan bir problemin ¢6ziimi kisa cevapliya uygun oldugunda, burada
bu testlerin kullanimi da uygun olur.

Coktan se¢cmeli testlerin uygulama basamagindaki 6zelliklerin ol¢tilmesinde kul-
lanimina yonelik tartismalar iki gruba ayrilmustir. Bunlardan biri olctilemeyecegine
digeri de olctlebilecegine yoneliktir. Coktan secmeli sorularda madde kokiinde so-
rulan sorunun dogru cevabi, secenekler arasinda verilmektedir. Dogru cevabin 6g-
renci tarafindan ¢ozilerek bulunulmayip secenekler arasinda verilmesi ve 6grenci-
nin daha az bilgiyle bu cevabi bulup isaretlemesinin, bir problemin ¢6ziim asamala-
rint yerine getirmemesi nedeniyle coktan se¢cmeli testlerin kullaniminin uygun ola-
mayacag distiinilmektedir. Diger goris ise her ne kadar sorunun dogru cevabu se-
cenekler arasinda veriliyorsa da 6grencinin bu cevabi bulabilmesi icin problemi, ya-
21t yoklamalarda oldugu gibi ¢cozmesi gerektigi goriisiidiir. Ogrencinin yeni karsilas-
tg1 soruyu cozerek dogru cevabi secenekler arasindan buldugu icin coktan secmeli
testlerle de uygulama basamagindaki ozelliklerin dlctilebilecegi diistintilmektedir.

Coktan secmeli testlerin farkli bir uygulamasi olan eslestirmeli sinavlarin, uygu-
lama basamagindaki ¢zelliklerin ol¢tilmesinde kullanimasi olduk¢a zordur. Esles-
tirmeli sinavlarda daha cok iki farkli boyutta yer alan kavramlar ile bu kavramlarin
tanimlart veya Ozellikleri eslestirilmeye calisilir. Bu ise bir problem ¢ozdirmekten
oldukca uzaktir. Eslestirmede problem c¢cozdirmeyi gerektiren etkinlikler buluna-
bilirse bu testlerin uygulama basamaginda kullanimi miimkiin hale gelebilir.

Bu tartismalarin kullanilan 6l¢me yontemlerinden ¢ok bu yontemlerde kullani-
lacak sorularin yaziminda sonlanabilecegi aciktir. Sorularin dl¢tilecek 6zelligi orta-
ya cikarict sekilde sorulmast bu tartismalarin 6ntine gecebilir.

Dogru yanlis testlerinin uygulama basamagindaki ozelliklerin dl¢tilmesinde kulla-
nimi uygun degildir. Clinkti dogru-yanlis testleri 6grenciden bir problem ¢6zme dav-
ranist gerektirmez. Ancak okudugunu anlama ve zihinde distiinme davranisi gerekti-
rir. Bu nedenle de uygulama basamagindaki ozelliklerin dl¢tilmesine uygun dismez.

4.00 Analiz Basamagi: Analiz, bir biitiinti olusturan parcalart ayirma, bu par-
calar arasinda var olan iliskileri ortaya ¢ikarma 6zelligi tasir. Ogretim programlarin-
da ogrenciye kazandirilmast istenilen ozelliklerin bir kismi analiz 6zelligi tasir.
Analiz basamaginda yer alan ¢zelliklerin hem kazandirilmast hem de 6l¢iilmesi da-
ha zordur. Kazandirilmasi daha zordur; clinki daha karmasik 6zelliklerdir. Bu ne-
denle olctlmesi de gliclesmektedir.

Analiz basamagindaki ozellikler kendi icerisinde alt basamaklardan olusur. Bu
basamaklarin genel ¢zellikleri ile 6lctilmesinde 6nerilen 6lcme yontemleri Tablo
2.3’te verilmistir.

Uygulama basamagindaki
6zelliklerin dlciilmesinde
bilgi ve kavrama
basamaklarinda dnerilen
dlcme ve degerlendirme
yontemlerinin tamaminin
kullanilmasi uygun degildir.
Uygulama problem
cozdiirmeyi gerektirdiginden
yazili yoklamalar ile
dlciilmesi daha uygundur.

Analiz, bir biitiinii olusturan
parcalari ayirma, bu
parcalar arasinda var olan
iligkileri ortaya ¢ikarma
ozelligi tagir. Bu nedenle
yazili yoklamalar, ddev ve
projeler dlciilmesi daha
uygundur.
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Tablo 2.3

Analiz Basamaginin
Ozellikleri ve Uygun
Olcme Yontemleri

4.00 Analiz
Basamagi

4.10 Ogeler
doniik analiz

4.20 lligkilere

doniik analiz

4.30 Orgiitleme
ilkelerine déniik

analiz

Aciklamasi

Bir biitiin farkl bilegsenlerden olu-
suyor olabilir. Ornegin, suyun iki
hidrojen ve bir oksijen atomun-
dan olustugu bilinmektedir. Bir
6grencinin okudugu bir edebi
metnin iginde gegen olaylari par-
¢alara ayirmasi 6gelere doniik bir

analiz iglemidir.

Analiz buttini pargalarina ayirma
olarak yapildiginda &gelere dénuk
analizdir. Parcalara ayirdiktan son-
ra pargalar arasindaki iligkileri be-
lirleme ise iligkilere déniik analiz-
dir. Ayni 6rnekte dgrencinin oku-
dugu edebi metindeki buldugu 6ge-
ler arasinda nasil bir iligki oldugunu,
bir olayin baska bir olayi nasil etki-
ledigini belirlemesi iliskilere doniik

analiz yaptigini géstermektedir.

Bir biitiin icindeki 6geler ve 6ge-
ler arasindaki iliskilerin dayandig
temel ilkelerin, genellemelerin ve
kuramlarin saptanmasi drgiitleme
ilkelerine déniik analizdir. Ogren-
cinin okudugu edebi metindeki
olaylar arasindaki iligkilerin hangi
gelisim donemi ile iliskili oldugu-
nu agiklamasi, hangi edebi akimin
ornekleri arasinda oldugunu be-
lirtmesi &rgiitleme ilkelerine do6-

niik bir analiz yaptigini gésterir.

Uygun 6lgme yontemi

Analiz basamagindaki kazanimlarin ge-
nel 6zelliginde 6grencinin bir bitiinu
6gelerine ayirma, 6geleri arasindaki ilis-
kileri belirleme ve iliskilerin dayandigi
temel kuramlari agiklama vardir. Og-
rencilerin biitiin bu kazanimlari géste-
rebilecegi sinav ortamlari yaratmak ol-
dukga zordur. Bu 6zellikler en kolay se-
kilde okul disi verilecek &dev ve proje-
lerle belirlenebilir. Okul ici sinav etkin-
likleri arasinda ise bu yazili yoklamalar-
la mumkiindiir. Ciinkii 8grencinin bi-
tiiniin hangi pargalardan olustugunu
kendisinin bulmasi gerekir. Bulunan par-
calar arasinda ne tur iliskilerin oldugu-
nu ve bu iliskilerin dayandigi ilkeleri ken-
disinin bulmasi beklenir. Bunlarin yazili
sinavlar disinda bir sinav ile belirlenebil-
mesi ¢ok olasi degildir. Coktan se¢gmeli
bir test maddesi ile analiz basamaginda-
ki bir kazanimin dlgililmesi istenildiginde
6grencinin bulmasi istenilen 6gelerin ve
6geler arasindaki iliskilerin seceneklere
hazir olarak verilmesini gerektirir. Ve-
rilen yanhs &geler ile 6geler arasindaki
iliskileri 6grencinin kolaylikla eleyebilir
olmasi ve dogru &geler ile 6geler arasi
iliskileri kolayhkla segebilmesi, ¢oktan
se¢meli test maddeleri ile bu 6zellikle-
rin Sl¢ulebilirligini zora sokmaktadir.
Kisa cevapli test maddelerinin &zelligi
geregi 6grencinin ¢ok kisa cevap verme-
si gerekir. Analiz basamaginda kisa cevap
gerektiren bir 6zellik olmasi durumunda
bunun kisa cevapli test maddesi ile 6lgil-
mesi miimkiin hale gelebilir.

Dogru yanlis test maddesinin analiz ba-
ca zordur.

Uygun olan élgme yéntemleri:

I. Odev ve projeler,

2. Yazili yoklamalar,

3. Kisa cevapli testler (oldukga zor)

4. Coktan se¢meli testler (oldukga zor)

Analiz sorulart 6grencilerin Ust diizey davranislarint belirlemede kullanilan so-
rulardir. Bu nedenle analiz diizeyine uygun ol¢cme ara¢ ve yontemleri kullanilarak
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oleme streci yuritilmelidir. Uygun olmayan yontemler ile ol¢tilmeye calisildigin-
da olctlenin analiz diizeyi ile ilgili bir bilgi oldugu tartisilmaya baslanir. Analiz di-
zeyinin ozellikleri bilindiginde bu diizeye uygun sinav ortamlart hazirlamak mim-
kiin hale gelebilir.

5.00: Sentez Basamagi: Analiz gibi tist diizey bir diger 6zellik sentezdir. Sentez
yeni ve orijinal ile cok yakin anlamlidir. Ogrencilerin sentez diizeyindeki bir beceri-
yi gosterebilmesi, ancak esi bulunmayan bir bilgi Giretmesiyle, bir tirlin yaratmasiyla
veya Urtine ulasilacak yeni bir yol bulmastyla mimkundiir. Sentez diizeyi, diger dii-
zeylerde oldugu gibi farkli alt basamaklardan olusmaktadir. Bu basamaklarin genel

ozellikleri ile dlciilmesinde 6nerilen dl¢me yontemleri Tablo 2.4’te verilmistir.

5.00 Sentez

Basamag

5.10 Ozdessiz

Aciklamasi

iletisim, Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde “Duy-
gu, diistince veya bilgilerin akla gelebilecek
her tiirlt yolla bagkalarina aktariimasi” ola-
rak ifade edilmektedir. Bir yazar yazdig ki-
tap ile bir yénetmen gektigi sinema filmi ile

bir ressam yaptig resim ile bir sair yazdig si-

Uygun 6lcme yontemi

Sentez basamagindaki kazanimlarin &zelli-
i, parcalarin birlestirilerek yeni bir biitiin
elde edilmesini saglamaktir. Yani 6grenci-
nin egsiz bir triin yaratmasi, yeni bir triin
yaratmada kullanilacak bir plan takimi ge-

listirmesi ya da essiz bir teorik bilgiye ulas-

bir iletisim ir ile duygu ve dusiincelerini aktarmaya cali- | masi s6z konusudur. Egsiz bir lriin veya

muhtevasi sir. iletisim materyalinin benzersiz olmasi ge- | bilgi birikiminin 6lgiilmesi, 6nceden bilin-

olusturabilme | rekir. Ogrenci belirtilen tiirde bir iletisim | meyen bir 6zelligin dltilmesine uygun Sl¢-
materyali hazirladiginda sentez diizeyinde bir | me araci hazirlamayi gerektirir. Bu ise ol-
davranisg géstermis olur. Bu davranisin 8lgiil- | dukga zor bir 6lgme siireci dogurur. Bir
mesinde ise sinav tiirleri yetersiz kalir. An- | iirlin veya uriin elde etme yolu sinav orta-
cak ddevler veya projeler ile bu sekilde ha- | mi ile ortaya konulamaz. Okul disi kaynak
zirlanan bir iletisim muhtevasi &lciilebilir. ve kitaplarin arastiriimasini, gézlem ve in-
Bu basamaktaki sentez ozelliginde, bir iiriin el- | celeme yapilmasini gerekli kilar.
de etme degil; tirtinti elde etmeye yonelik plan

5.20 Bir - . . .
gelistirme vardir. Bina plani gizme, ders &gre-

plan veya

islemler takimi
onerisi

olusturabilme

5.30 Soyut
iligkiler takimi

gelistirebilme

tim programi hazirlama, yeni bir elbise modeli
¢izme gibi 6zellikleri icerir. Bu ozelliklerin &l-
¢lilmesi de bir 6nceki agamada oldugu gibi 6dev
ve projelerle miimkiindiir. Diger dlgme arag

ve yontemleri oldukga yetersiz kalabilir.

Bu basamakta dgrenciden teorik bilgi tret-
mesi istenir. Bu kazanilmasi oldukga zor bir
ozelliktir. Teorik bir bilgi bir¢ok deneysel ¢a-
lisma ve inceleme sonucu ortaya gikabilecek
ust diizeyde bir bilgidir. Ogrencinin bir prob-
lemi ¢ozebilmek igin gelistirdigi bir matema-
tiksel yéntem, bu basamakta yer alir. Bu giine
kadar bilinenler arasinda olmayan, bir ¢ocuk
bakim yéntemi 6nermek yine bu basamagin
ozelligi icerisinde yer alir. Bu basamak igeri-
sinde yer alan bir dzelligin 6lciimii de sentez
basamaginin diger basamaklarinda oldugu gibi
oldukga zordur. Ancak &dev ve projeler bu

ozelliklerin dlgtilmesinde kullanilabilir.

(Ogrencilerin sentez
diizeyindeki bir beceriyi
gbsterebilmesi, ancak esi
bulunmayan bir bilgi
{iretmesiyle, bir driin
yaratmasiyla veya iiriine
ulasilacak yeni bir yol
bulmasiyla miimkiindiir. Bu
ozelliklerin 6lciilmesinde
ddev ve projeler
kullanilabilir

Tablo 2.4

Sentez Basamaginin
Ozellikleri ve Uygun
Olcme Yontemleri
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Bilissel alan dzellikleri
icerisinde en dist diizey
olarak degerlendirme
basamag yer almaktadir.
Degerlendirme, ic ve dis
blcitlere gre driintin veya
{iriin elde etme siirecinin
degerlendirilmesini kapsar.
Bu nedenle proje
degerlendirme dlcekleri ile
bu basamaktaki dzellikler
dlcilebilir.

Sentez, orijinallik gerektirir. Ogrencinin esiz bir bilgi, {irlin sergilemesi bu dii-
zeyde bir tzellik kazandigini godstermektedir. Ogrencilerin bu diizeyde bir 6zellik
kazanip kazanmadigini belirlemede kullanilacak 6lcme arac¢ ve yontemleri sinirli-
dir. Diger ozelliklerin olciilmesinde kullanilan coktan se¢cmeli testler, dogru-yanlis
testleri, kisa cevapli testler, yazili yoklamalar gibi 6l¢me ara¢ ve yontemleri, sentez
duzeyindeki ozelliklerin olctilmesinde kullanilmast yeterli olmayabilir. Bu diizey-
deki 6zeliklerin 6l¢tilmesinde analiz diizeyinde oldugu gibi sinif dist 6l¢me arag ve
yontemlerinin kullanilmasi uygundur. Bu olgme yontemleri arasinda projeler en
uygun olanidir.

6.00 Degerlendirme Basamagz: Bilissel alan 6zellikleri icerisinde en tist dii-
zey olarak degerlendirme basamagi yer almaktadir. Degerlendirme daha 6nce de
belirtildigi gibi gozlem sonuclarini bir olcttle karsilastirilarak olctlen 6zellik hak-
kinda karar verilmesini gerektirir. Olciilecek olan dzellikli bir sentez Uiriinii ise bu
urinde bulunmasi gereken bazi i¢ ve dis olctitler s6z konusudur. Sentez tiriniintin
bu olcitlere uygunlugu, degerlendirme basamaginin iki alt basamagint olustur-
maktadir. Bu basamagin ¢zellikleri ile olctilmesinde kullanilacak 6l¢me arac ve

Tablo 2.5
Degerlendirme
Basamaginin
Ozellikleri ve Uygun
Olcme Yontemleri

yontemler Sonmez (2007)’den esinlenerek Tablo 2.5te aciklanmistir.

6.00 Degerlendirme
Basamagi

6.10 ic dlgiitlerle
degerlendirme

6.20 Dis olciitlerle
degerlendirme

Aciklamasi

Bir trtinde bulunmasi gereken
ozelliklerin bulunup bulunmadigi,
bulunuyorsa yeterliligi hakkindaki
karar i¢ olgiitle degerlendirmeyi
gerektirir. Ogrencinin yazmis ol-
dugu bir kompozisyonun, kompo-
zisyonda bulunmasi gereken giris,
gelisme ve sonug bélimlerinin
varligi, bu bdltimlerin birbirleri ile
tutarhligi, boltimlerin dil agisindan
dogrulugu, akicihgl, orneklerle
zenginligi gibi acilardan degerlen-
dirilmesi gerekir. Ogrenci tarafin-
dan yapilan bir projenin sinavlarla
degerlendirilmesi hemen hemen
miimkiin degildir. Proje igin farkl
degerlendirme yontemleri kulla-
nilmalidir. Bu yéntemler yan sii-
tunda verilmistir.

Ogrencinin yapmis oldugu iirtiniin
dis olgiitlere uygunlugu da deger-
lendirmeye alinabilir. Proje yapilir-
ken projenin maliyetinin, yapilma
siiresinin, yapilabilirliginin uygun-
lugu da onem tasir. Degerlendir-
mede bu dlcitlerin de dikkate alin-
masi gerekir. Bu sekilde yapilan de-
gerlendirme dis Slgtite gére bir de-

gerlendirmedir.

Uygun 6lgme yontemi

Degerlendirme ortaya konulan yeni
bir trtin hakkinda karar vermeyi ge-
rektirir. Uriin hakkinda karar verilir-
ken uriiniin ortaya konulma asama-
larinin her biri ve bir biitiin olarak
tirtiniin kendisi dikkate alinir. Uriin
ve Uriin elde etme siiregleri bazi &l-
cutlere gore degerlendirilir. Bu 6l-
guitler i¢ ve dis olmak tizere iki grup-
tadir. Uriiniin i ve dis dlcitlere go-
re degerlendirilmesi gerekir. Deger-
lendirilecek uriin bir proje iirtini ise
proje degerlendirme formlarindan
yararlanilir. Proje tirtintinii degerlen-
dirmede gelistirilmis bir form kulla-
nilmasi, degerlendirme siirecinin ob-
jektifligini artirabilecegi gibi deger-
lendirme kapsamini da genis tutabi-
lir. Proje degerlendirme siirecine da-
ha sonraki bdlimlerde ayrintili bir

sekilde yer verilmistir.
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Veysel SONMEZ’in Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab1, (Ankara:An1 Yaymcilik,
2007), adl1 kitabindaki Bilissel Alanla ilgili Stnama Durumlari (s:379-400) boliimiinde bi-
lissel alan davranislarinin dlciilmesi ile ilgili aciklamalar: bulabilirsiniz.

2O ID

Her diizeydeki 6zelliklerin dlciilmesinde biitiin 6l¢me arac ve yontemlerinin kullanilmasi
uygun olmayabilir. Ozelligin diizeyine en uygun olan 6l¢me arag ve yonteminin kullanilma-
s1 gerekir.

Bilissel alandaki 6zellikler daha cok derslerdeki 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin kazandiklar bazi ozellikleri kapsar. Derslerde 0grencilere yalnizca
zihinsel becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi istenilmez. Ayni1 zamanda 6g-
rencilere dersi sevdirme, iyi bir yurttas olma, saygi, sevgi gibi duyussal ozellikle-
rin kazandirilmasi da istenilmektedir. Sayilan bu duyussal ozellikler, 6grencilere
bilissel 6zellikleri kazandirmada 6nemli rol oynar. Bu nedenle duyussal alan ile
bu alanin dl¢tilmesinde kullanilabilecek bazi 6lcme yontemlerine asagida kisaca
yer verilmistir.

Kazanimlarin dlciilmesinde uygun 6l¢me arac ve yontemleri icin Milli Egitim Bakanliginin
http://ttkb.meb.gov.tr/program.aspx adresindeki derslerin 6gretim programlarindaki
“Ol¢me ve Degerlendirme” basligina bakaniz.

g INTERNET

Bilissel alan o6zelliklerine uygun 6l¢me yontemleri nelerdir? Bu 6l¢me yontemlerinden
hangisinin uygun olduguna neye gore karar verilir?

Duyussal Alan Davranislari

Duyussal alandaki davranislar, daha cok insanin gelistirdigi duygu ve degerlerle
ilgilidir. Ogrencinin bir dersi sevip sevmemesi, derse karst olumlu tutuma sahip
olup olmamasi, okulunu, bolimiini, 6gretmenini, arkadaslarint sevip sevmeme-
si, ilgisi, gidilenmislik dizeyi, kaygist, benligi, kisiligi, deger yargilart duyussal
alan davransslart icerisinde yer alir. Okulda 6grenci hakkinda kararlar verilirken,
kuskusuz duyussal alan davranislart ¢cok fazla dikkate alinmaz. Ancak 6grencile-
re bilissel alan davranislarinin kazandirilmasinda duyussal alan davranislart Gnem-
li bir rol oynamaktadir. Ogrenciye dersi sevdirmenin, davranislart kazandirmada-
ki yeri buytktur.

Duyussal alan davranislart da bilissel alan davranislart gibi kendi icerisinde alt
basamaklardan olusmaktadir. Bu basamaklar bilissel alanda oldugu gibi basitten
karmasiga, kolaydan zora dogru bir asamalilik gosterir. Bu asamalar ile asamalarin
kisa 6zeti asagida verilmistir.

1.00 Alma: Duyussal alanin ilk basamagi olan alma, 6grencinin bir uyariciyi
fark etmesi ozelligi tasir. Sinifta dersi dinleme bu basamakta bir 6zelliktir. Ogren-
cinin fiziksel olarak sinifta olmasina ragmen derse katiliminin olmamasi, hayal
diinyasina dalmasi, dersle hic ilgilenmemesi bu diizeyin ozelliklerini gostermedigi
anlamina gelir. Alma ozelligi tasimayan bir 6grencinin daha tst 6zelliklere, hatta
bilissel alanin basamaklarina ulasmasi zordur.

Alma Basamagi kendi icerisinde ¢ alt basamaktan olusur. Bunlar,

1.10 Farkinda olma,

1.20 Almaya acik olma ve

1.30 Kontrolli ve secici dikkat gostermedir.

7 SIRA SiZDE
1O

Duyussal alandaki
davranislar, daha cok
insanin gelistirdigi duygu ve
degerlerle ilgili ozellikleri
kapsar.

Duyussal alandaki ozellikler
alma, tepkide bulunma,
deger verme, biitiinlestirme
orgiitleme ve bir degerler
biittind ile nitelenme alt
basamaklarindan
olugsmaktadir.
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Duyussal alan dzellikleri
bilissel alan dzellikleri gibi
ders ortaminda dogrudan
hedeflere dayali olarak
kazandirilan dzellikler
degildir. Bu nedenle bilissel
ozellikler gibi dogru cevabi
olan bilgileri icermezler.
Duyussal dzelliklerin
dlciilmesine yénelik 6lgme
arag ve yontemleri daha cok
bireysel beyana dayali
stibjektif yontemlerdir.

2.00 Tepkide Bulunma: Ogrencinin farkina vardigi uyaricilara yonelik kendi
davranisini gostermesi tepkide bulundugunu gosterir. Ders anlatilirken 6grencinin
dinlediklerine gore tartismalara katilmasi, sorular yoneltmesi tepkide bulundugu-
nu gosterir. Bu basamakta (¢ alt basamaga ayrilmaktadir.

2.10 Uysal davranma,

2.20 Tepki gostermede istekli davranma ve

2.30 Tepki gostermekten doyum saglamadir.

3.00 Deger Verme: Duyussal alanin tclinct alt basamagi olan deger verme,
ogrencinin farkina varip tepkide bulundugu 6zellikleri benimsemesi ve bu 6zellik-
lere karst olumlu tutum gelistirmesi gibi 6zellikleri icermektedir. Deger verme ba-
samaginin alt basamaklar1 asagidaki gibidir.

3.10 Bir degeri kabullenme,

3.20 Taraf olma ve

3.30 Bir degere adanmadir.

4.00 Biitiinlestirme, Orgiitleme: Bu basamaktaki davranislarin genel ozelligi,
ogrencilerin farkli degerleri arastirarak bir araya getirme ve kendi degerlerini olus-
turmadir. Farklt degerlerin karsilastirilmasiyla benzerlik ve farkliliklar ortaya konu-
lur. Bu karsilastirma sonucu 6grenci kendine 6zgti bir deger gelistirir. Buittinlestir-
me, Orglitleme basamaginin alt basamaklart asagidaki gibidir.

4.10 Degerleri kavramsallastirma ve

4.20 Bir degerler sistemi olusturmadir.

5.00 Bir Degerler Biitiinii ile Nitelenme: Bu asamada, bireyin arastirarak
oztimsedigi ve kendine uygun hale getirdigi degerler ile yasamaya basladigini gos-
terir. Birey benimsemis oldugu degerlere uygun davranislar sergilemeye baslar. Bu
degistirilmesi zor bir 6zelliktir. Kisinin kendi siyasi gortistinii benimsemesi, taraftar
oldugu takimini belirlemesi, bu ¢zelliklerin bir degerler buttnt ile nitelendigi an-
lamimna gelmektedir. Bir degerler buitlinti ile nitelenmenin alt basamaklari asagida-
ki gibidir.

5.10 Genellenmis ortinti ve

5.20 Nitelenmedir.

Bes alt basamakta gosterilen duyussal alan 6zellikleri farkinda olmadan nite-
lenmeye kadar degisen bir aralik gostermektedir. Bu aralikta bulunan duyussal
alan ozelliklerinin farkliligi, olcilmesini de farklilastirmaktadir. Duyussal alan
ozelliklerinin kazanilmas: ve degistirilmesi oldukca zordur. Bu ¢zelliklerin kaza-
nilmasi bilissel alan 6zelliklerini kazanmasina da baglidir. Clinkti birey bilmedi-
gi bir obje veya kavrama karst duyussal bir 6zellik belirleyemez. Oncelikle obje-
nin ne oldugunu bilirse ona gore olumlu ya da olumsuz bir duyussal davranis
sergiler. Kazanilan duyussal bir 6zellik eger tst diizeylere kadar ulasmissa bu-
nun degistirilmesi de zordur. Ornegin, 6grenciye kitap okuma aliskanlig1 kazan-
dirmak zordur. Ancak kitap okuma aliskanligr kazanmis bir kisinin bu aliskanli-
g1 birakmasi da oldukc¢a zordur.

Duyussal alan 6zelliklerinin kazanilmasi ve degistirilmesi ne kadar zorsa olctil-
mesi de bir o kadar zordur. Duyussal alan ¢zellikleri bilissel alan ozellikleri gibi
ders ortaminda dogrudan hedeflere dayali olarak kazandirilan ozellikler degildir.
Bu ozelliklerin kazandirilmasina yonelik farkli etkinlikler yapilabilir. Ne kadar
farkli etkinlikler yapilsa da bazen bu 6zellikler kazandirilamayabilir. Bireyin plan-
It etkinlikleri disinda karsilastigt her tirlt olay duyussal ozelliklerinin farklilasma-
sina neden olabilir.
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Duyussal ozellikler bilissel ozellikler gibi dogru cevabri olan bilgileri icermezler.
Duyussal ozellikler bireyden bireye farklilik gosterir. Her bireyin kendi durumuna
uygun dogrulart olabilir. Bir bireye dogru olan duyussal bir 6zellik baska bir birey
icin yanlis olabilir. Bireye uygun olmayan bir duyussal 6zellik, 6l¢iilmeye baslanil-
diginda bireyin beklentilere uygun cevap vermesi, bu alan ¢zelliklerinin 6l¢tilme-
sinde yasanan en onemli glcliktir. Kisilik testlerinde yer alan “Baska insanlarin
basarisizligr beni mutlu eder.” gibi bir maddeye gercekte katilan bir birey, beklen-
tilere uygun olacak sekilde, katilmama yontinde cevap verebilir. Bu sekilde diger
maddelere de beklendik yonde cevap veren bireyin kisilik tipinin yanlis 6l¢ctiilme-
sine neden olur.

Duyussal ozelliklerin 6lctilmesine yonelik 6lgme ara¢ ve yontemleri daha cok
bireysel beyana dayali stibjektif yontemlerdir. Hangi psikolojik ¢zellik 6l¢tlmek is-
teniliyorsa, o 6zellik ile ilgili kuramsal bir yapinin tanimlanmast, bu yapiya ait 6zel-
liklerin belirlenmesi ve bu ¢zellikleri ortaya c¢ikartacak durumlarin hazirlanmasi
gerekir. Olgiilmek istenilen dzellikleri ortaya ¢ikaracak durumlar, bilissel alan 6zel-
liklerinde oldugu gibi soru ifadesi degil, birer 6bnermedir. Hazirlanan 6nermelere
katilma durumu, ol¢tilmek istenilen 6zellik acisindan bir diizey belirler. Yazilan
onermelere katilma durumu “Evet” ve “Haywr” gibi ikili olabilecegi gibi, katilma di-
zeyi dereceli de olabilir.

Duyussal alan 6zelliklerine uygun dl¢me yontemleri nelerdir? Bu 6l¢gme yontemlerinden
hangisinin uygun olduguna neye gore karar verilir?

Bireyin kazanilmasi arzu edilen ozellikleri zihin giicti yaninda kas gticti de ge-
rektiriyorsa, bu davranis gruplari psiko-motor olarak adlandirilmaktadir. Egitim or-
taminda bu tir davranislarin da 6gretilmesi 6nemli bir yer tutmaktadir. Asagida
psiko-motor davransslar ile bu davranislarin 6lctilmesine yonelik yontemler tizerin-
de durulmaktadir.

Psiko-motor Alan Davranislari

Kas ve zihin koordinasyonu sonucu olusan davranislar, psiko-motor alan davranis-
laridir. Ogrencinin beden egitimi dersinde istenilen davranislar1 gosterebilmest,
miuizik dersinde enstriimani istenildigi gibi calabilmesi, laboratuarda deney icin is-
tenilen diizenegi olusturabilmesi daha cok psiko-motor alan davranislari icerisinde
yer alir. Ogrencinin psiko-motor alan davranisini gdsterebilmesi icin davranisin ge-
rektirdigi bilissel alan bilgisine sahip olmasi gerekir.

Psiko-motor alan davranislart da bilissel ve duyussal alan davranislart gibi ken-
di icerisinde alt basamaklardan olusmaktadir. Bu basamaklar yine basitten karma-
siga, kolaydan zora dogru bir asamalilik gosterir. Bu asamalar ile asamalarin kisa
Ozeti asagida verilmistir.

1.00 Uyarima: Bilissel alanin ‘bilgi’ ve duyussal alanin ‘alma’ basamaklarinda
oldugu gibi, psiko-motor alanin da ‘uyarilma’ basamagi, en alt dizeyde yer alan
ozelliklerdir. Uyarilma, bireyin duyu organlart yoluyla cevresindeki uyaricilarin far-
kina varmasidir. Yapilan bir isin nasil yapildigi izlenilir; daha sonra isi yapmak icin
vicut uygun konuma getirilir. Uyarilma basamagi kendi icerisinde alt basamaklar-
dan olusmaktadir. Bu basamaklar,

1.10 Algilama ve

1.20 Bedensel kurulustur.

7 SIRA SiZDE
10

Psiko-motor alandaki
davranislar, kas ve zihin
koordinasyonu sonucu
olusan ozellikleri kapsar.

Psiko-motor alandaki
ozellikler uyariima, kilavuz
denetiminde yapma, beceri
haline getirme, duruma
uydurma ve yaratma alt
basamaklarindan
olusmaktadir.
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Kas ve zihin koordinasyonu
ile ortaya cikanlan drtinlerin
klasik sinav tiirleri ile ortaya
konulmasi zordur; bazen de
miimkiin degildir. Psiko-
motor dzelliklerin
dlciilmesinde gozlem
formlarindan ve dereceleme
dlceklerinden
yararlaniimasi, yapilan
glcme isleminin
objektifligini artirir.

Yapilandinimis ve
yapilandinimamig olmak
lizere iki tiirlii gozlem formu
vardir. Bir isin yapilis sireci
dlciilmek isteniliyorsa
yapilandinimig gozlem
formunun kullanilmasi
uygun olur.
Yapilandinimamig gozlem
formlari, isin yapilis
asamasinin sistematik
olmadigl, isin hangi
asamasinda neyin
yapilacaginin acgikca belli
olmadigi durumda
kullanilan bir formdur.

SIRA SiZDE 7
|

2.00 Kilavuz Denetiminde Yapma: Birinci basamakta isin nasil yapilacagi
izlenilmekte ve isi yapmak icin uygun davranis sekli alinmaktadir. Kilavuz dene-
timinde yapmada ise yapilmast istenilen is bir kisinin gézetiminde beraberce ya-
pilmaktadir. Burada bir isi kendi kendine yapmaya alistirma islemi bulunmakta-
dir. Is yapilirken yapilan yanlisliklar aninda diizeltilir. Direksiyon egitimi alan bir
kisinin yaninda oturan egiticiden yardim almast bu basamak icerisindedir. Kila-
vuz denetiminde yapma basamag: kendi icerisinde alt basamaklardan olusmak-
tadir. Bu basamaklar,

2.10 Kilavuzla birlikte yapma ve

2.20 Kendi kendine yapmadir.

3.00 Beceri Haline Getirme: Kisinin istenilen beceriyi kimseden yardim alma-
dan kendi kendine yapmast, ustalasmasi, davranist beceri haline getirdigini goster-
mektedir. Bu basamakta davranis gosteren bir birey bir isi i) kendi basina yapar,
ii) isi gerektirdigi nitelikte yapar, iii) belirtilen stire icerisinde yapar ve iv) istenilen
yeterlikte yapar. Beceri haline getirme basamag: kendi icerisinde alt basamaklar-
dan olusmaktadir. Bu basamaklar,

3.10 Istenilen nitelikte yapma,

3.20 Istenilen nitelikte ve siirede yapma ve

3.30 Istenilen nitelikte, siirede yapma ve yeterlikte yapmadir.

4.00 Duruma Uydurma: Bu basamakta bir davranis icin 6grencinin énceden
kazandigt becerilerini yeni bir duruma uygulayabilmesi beklenir. Otomobil kullan-
masini bilen bir kisinin bir iki deneme sonrasi arazi tasitini kullanabilmesi buna bir
ornektir.

5.00 Yaratma: Bilissel alanin sentez basamagi ile paralellik gosterir. Psiko-mo-
tor 6zelligi 6n planda olan orijinal bir Girtin ortaya ¢ikarma 6zelligi tasir.

Psiko-motor alan 6zellikleri daha cok kas ve zihin koordinasyonu ile ortaya ¢i-
karidan becerileri icerir. Kas ve zihin koordinasyonu ile ortaya cikaridan tiriinlerin
klasik sinav ttirleri ile ortaya konulmasi zordur; bazen de miimkiin degildir. Bazen
ortaya konulmaya calisilan trtintin yapilis asamalarinin da olctilmesi gerekebilir.
Cunkt Grtintin ortaya ¢ikarilma stirecinde yasanan eksiklikler tiriniin niteligini di-
strebilir. Bu nedenle siirecin de olctilmesi gerekebilir. Stire¢ gibi ortaya konulan
trintn degerlendirilmesi de gerekir. Yapilan islemler basitten karmasiga dogru ve
insan organlarinin koordinasyonuna dayali bir stirectir. Bu stirec ise daha cok goz-
lemlerle olctilebilir. Bu nedenle psiko-motor 6zelliklerin ol¢tilmesinde gdzlem
formlarindan yararlanilmasi, yapilan 6l¢me isleminin objektifligini artirir.

Gozlem formlart yapilandirilmamis ve yapilandirilmis olmak UGzere iki tiirde ha-
zirlanabilir. Eger bir isin yapilis stireci ol¢tilmek isteniliyorsa yapilandirilmis goz-
lem formunun kullanilmast uygun olur. Yapilandirilmamis gozlem formlari, isin
yapilis asamasinin sistematik olmadigi, isin hangi asamasinda neyin yapilacaginin
acikca belli olmadigi durumda kullanilan bir formdur. Formda sadece isin ana bas-
liklart yer alir, ana basliklar icerisinde yapilacak ayrintilara yer verilmez. Yapilan-
dirilmis gozlem formlart, bir isin ilk baslangicindan son bitis asamasina kadar ya-
pilmast gerekenlerin sirasiyla listelendigi ve slire¢ icerisinde isi yapanin yaptigi ve
yapmadigt tiim davranislarin isaretlendigi bir formdur. Bu form kullanilarak psiko-
motor becerilerin 6l¢iilmesi miimkiin hale gelebilir. Gozlem formlart ile ilgili ayrin-
tili bilgiye ileriki bolimlerde yer verilmistir.

Psiko-motor alan 6zelliklerine uygun 6l¢gme yontemleri nelerdir? Bu 6l¢me yontemlerin-
den hangisinin uygun olduguna neye gore karar verilir?
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Ozet

Okulda 6grencilere kazandirilmaya calisilan davranislar
bilissel, duyussal ve psiko-motor olmak tzere ti¢ alan
altinda toplanir. Bilgi ve bilgiden dogan zihinsel stirec-
ler ile ilgili davranslar bilissel alan, duygu ve degerler
ile ilgili davranislar duyussal alan, kas ve zihin koordi-
nasyonu ile olusan davranslar ise psiko-motor alan ile
ilgilidir. Her ¢ alan ile ilgili davranislar basitten karma-
siga, somuttan soyuta ve 6zelden genele dogru bir asa-
malilik icerisinde yer alir.

Her ¢ alandaki davranislar birbirleri ile yakindan iliski
icerisinde olmakla beraber, ayrildiklart 6zellikler de bu-
lunmaktadir. Birbirinden ayiran bu 6zellikler nedeniyle
olctilmesinde de farkliliklar yasanmaktadir. Bilissel ala-
nin ilk basamaklari icin her tirli 6l¢me ara¢ ve yon-
temleri uygun olurken, ileriki basamaklarda 6l¢cme ara¢
ve yontemlerinin hepsinin kullanilmasi mimkin go-
rinmemektedir. Uygulama, analiz ve sentez dizeyle-
rindeki 6zelliklerin ol¢tilmesinde yazili yoklamalar,
odevler ve projeler daha uygun 6l¢cme ara¢ ve yontem-
leri arasinda yer almaktadur.

Davranislar, gortince tanima, sorunca soyleme, dogru-
yu yanlistan ayirmayi gerektiriyorsa, bilissel alanin en
alt duzeyindeki bilgi basamaginda yer alir. Goriince
hatirlamanin yaninda, bir kavramui farkli sekilde tanim-
lama, bir ilkeyi yeni 6rnek vererek aciklama, 6zet yap-
ma, yorumlama gibi davranislar kavrama alt basamagt
icerisinde yer alir. Kavramanin bir tst basamagt olan
uygulama ise, derste 6grenilenlerin yeni durumlara
uygulanmasi, yeni problemlerin ¢oziilmesi gibi davra-
niglari kapsar. Bir biitiinii parcalara ayirmak ve parca-
lart arasinda var olan iliskileri ortaya koymak ise ana-
liz basamagindaki davranislari kapsar. Sentez basama-
ginda, yeni bir trlin ya da trlini elde etme yontemini
gelistirme, bir problemi ¢6zebilmek i¢in bilinenlerin
disinda yeni bir yol bulma ya da yeni bir iletisim siste-
mi gelistirme gibi davranislar yer almaktadir. Bilissel
alanin son alt basamagi olan degerlendirmede, bir tGrt-
ni, trinde bulunmasi gereken 6zelliklere gore elestir-
mek gibi davranislar vardir. Davranislar asamali sira
icerisinde oldugundan, once alt diizeydekiler kazanil-
makta ve daha sonra da karmasik davranislar bunlarin
uzerine insa edilmektedir.

Duyussal alan 6zelliklerinin 6l¢tilmesi bilissel alan 6zel-
liklerine gore oldukca farklilik gostermektedir. Duyus-
sal alan ozelliklerinin bir dogrusu ya da yanlisi yoktur.

Bu nedenle cevap anahtari ile puanlanmast s6z konusu

degildir. Bunlarin ol¢tilmesinde daha ¢cok tutum, kaygt,
benlik, kisilik, basari algist, ilgi gibi davranislart dl¢mek
icin gelistirilmis psikolojik 6l¢me araclart kullanilmakta-
dir. Bu araclarla yapilan 6l¢melerde, yazilan 6nermele-
re katilma dizeylerine gore puanlama yapilmaktadir.
Toplam puanlarin 6lciilmek istenilen 6zellik hakkinda
bilgi verdigi kabul edilmektedir.

Psiko-motor alan ¢zellikleri bilissel alan ¢zellikleri gibi
bilgi ve beceri gerektirmektedir. Ancak bu ¢zelliklerin
gosterilebilmesi bilissel alan ¢zelliklerinden farklilik
gosterebilmektedir. Psiko-motor alan zihinsel beceri ile
birlikte kas becerisi de gerektirmektedir. Psiko-motor
becerilerinin 6l¢tilmesi hem bilissel hem de duyussal
ozelliklerin olctlmesinden farklilik gosterir. Psiko-mo-
tor becerilerinin dl¢ctilmesinde gozlem formlari ve dere-
celeme olgekleri yaygin olarak kullandmaktadir. Kulla-
niminda 6grenciden beklenen beceriler ilk asamasin-
dan son asamasina kadar listelenir. Ogrencinin perfor-
mansi bu listeye gore kontrol edilir.

Lisans dizeyinde 6grencilerin bilgiyi almast, kavramasi,
bir durumda kullanmasi, kullanirken bttint parcalara
ayirarak parcalar arasinda iliskiler kurmasi, parcalardan
yeni bir rtin/bilgi elde etmesi ve elde edilen uri-
niin/bilginin eksik yonlerinin, zayifliklarinin, tGsttinlik-
lerinin avantajlarinin neler oldugunu belirtmesi istenir.
Bu ozellikleri yapmast istenirken programin iceriginin
uygun yontemlerle aktarilmast ve yine uygun yontem-
lerle de bu ozelliklerin belirlenmesi gerekir.

Olctilecek olan davranis diizeyi kullanilacak olan 6l¢-
me ara¢ ve yontemlerinin belirlenmesinde ¢nemli bir
yer tutar. Clinkl alt dizeydeki davranislarin ol¢iilme-
sinde 6l¢me ara¢ ve yontemlerinin hepsinin kullanilma-
st mimkiinken, davranislarin dizeyleri arttikca dogru-
yanlis, coktan secmeli ve kisa cevapli testlerin yetersiz
kaldigt goralmektedir. Okullarda 6grencilere kazandi-
rilmaya calisilan davranislarin cogu bilgi, kavrama, uy-
gulama ve analiz dliizeyindedir. Bu dizeydeki davranis-
larin 6lciilmesinde, sik¢a basvurulan 6lcme arag ve yon-
temleri yazili yoklamalar, coktan se¢cmeli ve kisa cevap-
I testlerdir.

Yapilan sinavlarda ol¢tilecek olan davranislarin diizey-
leri analizi gecmiyor ise, daha giivenilir bir sonuc icin
coktan secmeli ya da kisa cevapl: testlerin kullanilmasi
daha uygundur. Ancak, coktan se¢cmeli test maddesi
yazmak konu alani bilgisinin yaninda deneyimle birlik-

te soru yazma tekniklerinin bilinmesini de gerektirir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Insan zihninin isleyisi hakkinda bugtine kadar bi-
linenleri kullanarak mevcutlardan oldukca farkli bir
zeka kurami gelistiren bir kisinin davranist hangi ba-
samaktadir?

a. Analiz

b. Kavrama

¢. Uygulama

d. Degerlendirme
e. Sentez

2. Ogrencilerin duyussal alan davranislari asagidaki
amaclardan hangisi icin uygun olmaz?

a. Ogrencileri okul calismalari icin glidiileme
Odiillendirme icin 6grenci secme
Ogrencileri mesleklere yoneltme
Ders gecmek icin not takdir etme
Ogrencileri okul dis1 etkinliklere yonlendirme
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3. Sentez diizeyindeki davranislarin 6l¢tilmesinde en
uygun sinav tirt hangisidir?
a. Yazili yoklamalar
Sozlu sinavlar
Projeler
Kisa Cevapli Testler
Coktan Se¢cmeli Testler
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4. Ogrencilerin duyussal davranislarinda istendik degi-
siklikler gortilmesinin en énemli avantaji nedir?

a. Ogrenci-6gretmen iletisimin saglar.
Ogrenci basarisint artirir.
Istenmedik davranislarin kazanilmasini 6nler.
Dersin anlasilmasini saglar.
Bilissel davranislarin kazanilmasini kolaylastirir.

caec T

5. Asagidakilerden hangisi sentez basamagindaki dav-
ranislari dlcen bir sorunun niteliklerindendir?

a. Eldeki bilgilerle gelecek hakkinda tahmin ettir-
meli
Olaylar arasinda iliski kurdurmali
Coziim yolunu yeni problemlere uygulatmali
Yeni bir Girtin meydana getirici olmalt
Verilen ilkeye yeni ornek vererek aciklatmali

caeoc T

6. Uygulama basamagindaki bir davranisin 6l¢tilme-
sinde, sorunun asagida verilen niteliklerden hangisine
sahip olmasi gerekir?

a. Cevabinin zor bulunabilmesi

b. Derste gecen kavramin tanimint sormasi

¢. Yeni bir problem ¢ozdirmesi

d. Verilen bir durumda 6geler arasi iliskileri bul-

durmast
e. Benzersiz bir ¢c6zim yolu buldurmast

7. Bir Ingilizce dgretmeni sinavda karsilikli konugsma
metninde bos birakilan yeri konusma akisindan bulma-
sint istemistir. Ogretmen bu soru ile hangi diizeydeki

davranisi 6l¢mek istemektedir?

a. Bilgi

b. Oteleme
c. Cevirme
d. Analiz

e. Uygulama

8. Psiko-motor becerilerinde siireci degerlendirmek
amaciyla asagidaki dl¢cme ara¢ ve yontemlerinden han-
gisinin kullanilmast uygun olur?

a. Yapilandirilmis gozlem
Yapilandirilmamis gériisme
Yazili yoklama sinavi

SozIu sinav
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Proje degerlendirme formu

9. Psiko-motor ve duyussal alan basamaklarindan han-
gileri bilissel alanin sentez basamagindaki ozellikler ile
aynt diizeydedir?

I.  Uyarldma

II.  Yaratma

III. Deger verme

IV. Beceri haline getirme

V. Bir degerler butint ile nitelenme

a. Ivell

b. Tvelll
c. ITvell
d. OvelVv
e. llveV

10. Asagidakilerden hangisi ol¢ilebilirligin sartlarin-
dandir?

I.  Guvenirlik

II. Esitlik

111, Kullanislilik

IV. Toplanabilirlik

V. Bagmmsizlik

a. Ivell

b. 1II ve IV

c. MIveV

d. I, 1l ve IIT
e. I, IVveV
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Kendimiz Sinayalim Yanit Anahtari

1.

10. b

@

Yanitiniz yanlss ise “Bilissel Alan Davranislart ve
Asamalart” konusunu yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz yanlis ise “Duyussal Alan Davranis-
lart ve Asamalar1” konusunu yeniden gozden
geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Bilissel Alan Davranislart ve
Asamalar1” konusunu yeniden gozden gegiriniz.
Yanitiniz yanlis ise “Duyussal Alan Davranis-
lart ve Asamalar1” konusunu yeniden gozden
geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Bilissel Alan Davranislari ve
Asamalart” konusunu yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz yanlis ise “Bilissel Alan Davranislart ve
Asamalar1” konusunu yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz yanls ise “Bilissel Alan Davranislari ve
Asamalar1” konusunu yeniden gozden geciriniz.
Yanitiniz yanlis ise “Psiko-motor Alan Davranis-
lart ve Asamalar1” konusunu yeniden gozden
geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Psiko-motor Alan Davranis-
lart ve Asamalar1” konusunu yeniden gozden
geciriniz.

Yanitiniz yanlis ise “Ozellikler ve Olctilebilirlik”

konusunu yeniden gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Buyukligt ve miktari durumdan duruma degisebilen
ozellikler olciilebilir niteliklerdir. Ornegin, hava sicak-
lig1 glinden giine ve mevsimden mevsime farklilik gos-
teren oOzelliklerdir. Hava sicakliginin olctilebilir oldu-
gunu gosterebilmek icin esitlik ve toplanabilirlik 6zel-
liklerini saglamasi gerekir. Hava sicakligint 6l¢cmede
kullanilan ara¢ termometredir. Termometrenin birimi
ise bir derecedir. Bir derecenin miktar: termometrede
hep ayni buytkliktedir. Bir derecelik degisime ait si-
caklik miktarlari da esittir. Hava sicakligi sabah saatle-
rinde 16 santigrat derece iken &glen saatlerinde 24
santigrat dereceye cikmis ise sabah saatlerindeki si-
caklik miktarina 8 santigrat derece daha eklendigini
gosterir. Yani iki sicaklik degerinin toplami yeni bir si-
caklik degeri vermektedir. Bu da sicakligin toplanabi-
lirligini gostermektedir. Bu iki sart1 sagladig: icin si-
cakligin ol¢tlebilir oldugu soylenebilir.

Sira Sizde 2

Egitimde ogrencilere kazandirilmak istenilen ¢zellik-
ler/davranislar farkli dizeylerde ve farkli bicimlerde
olabilir. Bu 6zellikler farkli derslerle kazandirilmaya ca-
listlir. Tlkogretim okullarinda Tiirkce, matematik ve ha-
yat bilgisi gibi bilissel 6zelliklerin daha agirlikta oldugu
derslerle birlikte, beden egitimi ve spor, resim, muzik
gibi derslerde kas gilictine ve hareketlerine dayali 6zel-
likler agirlik kazanmaktadir. Ayni sekilde cesitli sosyal
etkinlikler ile topluma, farkli kurumlara, bireylere karst
olumlu davranis gelistirme amaclanabilmektedir. Bu
tirde farklilik gosteren ozellikleri ti¢ ana grupta topla-
mak mimkindir. Bunlar bilissel alan, psiko-motor alan

ve duyussal alandir.

Sira Sizde 3

Bilissel alan 6zellikleri daha cok bilgi ve bilgiden do-
gan zihinsel stireclerle ilgilidir. Bu ¢zellikler basitten
karmasiga, somuttan soyuta dogru bir asama icerisinde-
dir. Daha basit olan bilissel ozellikler icin yazili yokla-
malar, kisa cevapli testler, coktan semeli testler gibi bir-
cok sinav tlrd rahatlikla kullanilabilir. Bilissel ozellikler
daha tst diizeye dogru ¢iktiginda bu araglardan bazila-
rinin kullanidmast, istenilen 6zellikleri belirlemede ye-
tersiz kalmaktadir. Ozellikle sansla dogru cevabin bulu-
nabildigi ve 6grencinin kendisine ait orijinal cevaplar
verilemedigi sinavlarin kullanilmast uygun olmamakta-

dir. Bu nedenle ileri diizey bilissel dzelliklerin dl¢iilme-



38 Olgme ve Degerlendirme

sinde yazilt yoklamalar, 6dev ve projeler daha uygun
oleme arac ve yontemleri arasinda yer almaktadir. Bilis-
sel ozelliklerin diizeyine gore uygun dl¢me arag ve yon-

temleri secilmesi uygundur.

Sira Sizde 4

Duyussal 6zellikler insanin gelistirdigi duygu ve deger-
lerle iliskili 6zelliklerdir. Duygu ve degerlerin bir dogru
cevabi yoktur. Bu nedenle bilissel 6zelliklerin 6lciilme-
sinde kullanilan 6l¢cme ara¢ ve yontemlerinin kullanil-
mast uygun degildir. Duyussal ¢zelliklerin dl¢tilmesin-
de daha cok kendini rapor etmeye dayanan yontemler
tercih edilmektedir. Verilen bir durum ile ilgili katilma
dizeyleri, 6l¢cilmek istenilen ozellikle ilgili bir bilgi ver-
mektedir. Bu amac¢ dogrultusunda hazirlanan maddele-
re yonelik olarak Liker tipi 6l¢me araclarinin kullanil-

mast uygundur.

Sira Sizde 5

Psiko-motor beceriler daha cok kas ve zihin koordi-
nasyonu ile yapilan ozellikleri icerir. Bilissel alan gibi
dogru cevabi olan 6zelliklerdir. Ancak bilissel alanda
kullanilan 6l¢me yontemlerinin kullanilmasi uygun de-
gildir. Psiko-motor 6zellikler daha cok gozleme daya-
11 yontemlerle olctilebilmektedir. Gozleme dayali yon-
temler olarak kontrol listeleri ile dereceleme olcekleri
bulunmaktadir. Gozlemlenecek beceri icin hazirlana-
cak olan islem basamaklar: bir veya birden ¢ok goz-
lemci tarafindan doldurularak psiko-motor becerilerin
olctlmesi tamamlanabilir.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu tlinite tamamlandiktan sonra;
@ Yapilan dlgmelerin giivenirlik, gecerlik ve kullanishiliklart hakkinda bilgi sa-
hibi olunacak,
@ Olc¢melerin giivenirligini etkileyebilecek unsurlarin neler oldugu bilinecek,
@& Yapilan dlgmelerin giivenirligi hesaplanabilecek,
@& Olgmelerin gecerligini etkileyebilecek unsurlarin neler oldugu bilinecek,
@ Yapilan dl¢melerin gecerligi hesaplanabilecektir.

e Hata e Gegerlik
e Giuvenirlik e Kullanslilik




OLGME ARAGC VE YONTEMLERINDE BULUNMASI
GEREKEN OZELLIKLER

Olcme arag¢ ve yontemlerinde bulunmast gereken ti¢ dzellik vardir. Bu ¢zellikler
grivenirlik, gecerlik ve kullamshhiknr. Olgmede kullanilan araclar bu 6zellikler act-
sindan istendik diizeyde ise bu araclarla yapilan 6l¢meler gercegi daha iyi yansita-
bilir ve bu ol¢melere dayanarak varilan kararlar daha isabetli olabilir.

Ol¢me araglarinin giivenirligi dlgme sonuglarinin hatalardan armniklik derecesi-
dir (Turgut ve Baykul 2010). Bu tanimin hata kavramu ile yakindan iliskili olmasi
nedeniyle 6nce hata kavrami Gizerinde durulmustur.

Ol¢me arac ve yontemlerinin dzellikleri birbirlerini nasil etkiler? Kisaca belirtiniz.

Hata
Yapilan 6l¢cmeler hemen hemen her zaman bir miktar hata icerir. Ctinkd hicbir 6l¢-
mede objenin 6zelligi kesin dogru olarak olctilemez. Hata, bir 6zelligin gercek de-
geri ile Olctilen degeri arasindaki farktir. Olcme sonuclarina istenmeyen degisken-
lerin karismast hata olarak tanimlanabilir. Hatalarin bir kismi1 kontrol dist olarak 6l-
ciilen ozelliklere karisabilir. Bu nedenle c¢ok iyi sanillan 6l¢me araclariyla yapilan
olcmelerde bile bir miktar hata vardir. Bu hatalar,

a. Ol¢me araclan (terazi, cetvel, metre, test gibi)'ndan,
Olcme yontemi (yazili, sozlii, kisa cevapl...)’nden,
Ol¢me islemini yapan kisiden,
Ol¢menin yapildigi ortamdan,
. Bireyin kisisel 6zelliklerinden kaynaklanabilir.

Yukarlda verilen hata kaynaklari incelendiginde ilk olarak 6l¢mede kullanilan
oleme arac ve yontemleri gorilmektedir. Gercekten iyi hazirlanmamis bir 6lgme
araci ile yapilan 6l¢gmeler hata icerir. Terazi ile yapilan dl¢melerde kullanilan agir-
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liklarin imalatinda hata olmasi bu agirliklarla yapilan 6l¢cmelerin hatali olmasina
neden olabilir. Ayrica ayni agirliklarin esit oldugu da kesin degildir. Iki agirlik ara-
sinda cok kucik farkliliklar olabilir. Miktart az da olsa bu farkliliklar hata olarak
karsimiza c¢ikar. Temel olcmelerde 6lgme ara¢ ve yontemlerinden kaynaklanan ha-
ta miktar1 ¢cok kuictk dizeydedir.

Dolayli dl¢gmelerde kullanilan 6l¢gme arac ve yontemleri hataya daha aciktir. Ba-
sart Olcimiinde kullanilan bir test hata icerebilir. Testte yer alan sorularin (madde-

Olcme araclarinda
bulunmasi gereken iic temel
ozellik giivenirlik, gecerlik ve
kullanighliktir.

7 SIRA SiZDE
O

Hata, bir 6zelligin gercek
degeri ile dlgiilen degeri
arasindaki farktir.

Gok iyi sanilan élcme
araclanyla yapilan
dlcmelerde bile bir miktar
hata vardir.
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Olgme araglarindaki
hatalardan kurtulmak ya da
en aza indirmek icin hatanin
ne oldugunun
tanimlanmasina ve dlgme
sonuclarindaki hata
miktarlarini hesaplamaya
yarayan yéntemlerin
bulunmasina ihtiyag vardir.

lerin) yaziminda kullanilan kelimelerin farkli bireyler icin ayni diizeyde algilana-
mamast bir hata kaynagidir. Ya da sorularin yaziminda kullanilan karakterin veya
punto buytikliginin farkliligi bazi bireylere dezavantaj saglamast da hata kayna-
gidir. Sorularin kagit formatina diizglin yerlestirilememesi, baski kalitesinin iyi ol-
mamast yine birer hata kaynagidir. Olgmede kullanilan yazili yoklama, coktan sec-
meli test, sozIt yoklama, dogru-yanlis testler gibi farkli yontemlerin kendine 6zgt
ozelliklerinden dolay1 hataya yol acabilir. Olgiilen 6zellikler acisinda oldukea iyi
durumda olan bir 6grenci sozli simava alindiginda bu basarisini yansitamayabilir.
Gercek basarisini yansitamamasi 6l¢gme sonuglarina hata olarak karisabilir. Bu ha-
talar da gtivenirliklerini dustirebilir.

Ol¢me islemini yapan kisinin sinav anindaki tutumu dlgme sonuglarint olumlu
ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Sinavi yapanin giidileyici davranislari, bu kay-
naktan gelebilecek hatalarin miktarint azaltabilir. Smavi yapanin olumsuz her dav-
ranisi, sinavi alanin basart performansint distrebilir. Stnav aninda 6grenciye soy-
lenebilecek olumsuz bir sdylem, 6grencinin sinav kaygisini artirabilecegi gibi sina-
va karst olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir. Bu, 6grencinin sorulart ce-
vaplamadan sinavi terk etmesine kadar gidebilir. Sinav sorularini cevaplamadan
birakan bir 6grencinin alacagt puan ise onun gercek basarint yansitmayacagi icin
hatali bir 6l¢me yapilmasina neden olur. Sinav basart belirleme ya da se¢cme ama-
ct ile degil de dgrenmeleri izleme ve Ogretim stirecini gelistirme amaci ile yapilir-
sa sinavda ogrencilere verilebilecek ktictik ipuclart 6grencilerin bazi 6zellikleri ka-
zanmalarinda oldukca faydali olabilir. Snav aninda 6grencinin 6grenmeye acligi
daha tst diizeydedir.

Ol¢menin yapildigr ortamin sinav icin uygun olmamasi da bir hata kaynagidir.
Siav salonunun kopya ¢ekmeye uygun olmasi dgrencilerin istenilmeyen puanla-
r1 almalarina neden olabilir ki bu da gercek basart performansint etkiler. Sorunun
cevabint bilmeyen birinin bu cevabi baska birisine bakarak yazmast ve karsiligin-
da puan almasi hatali 6lgme yapildigint gosterebilir. Sinav yapilacak ortamin kop-
ya cekilmesini engelleyici sekilde diizenlenmesi bu hatayi azaltabilir. Bu nedenle
amfi seklinde yiikseklik farki olan salonlarda sinav yapilacaksa farkli form uygu-
lanmast ve mesafelerin uygun uzunlukta olmasi hata miktarint azaltabilir.

Sinav ortaminin gereginden fazla sicak veya soguk olmasit da hatay1 artirict yon-
de rol oynar. Cok sicak veya soguk salonlarda yapilan sinavlarda 6grencinin rahat-
sz edici ortamdan biran 6nce uzaklasma isteginde olmast 6grencinin gercek per-
formansint sinav kagidina yansitamamasina neden olabilir. Benzer sekilde sinav
salonun temiz ve hijyenik olmamasi, siralarin rahatsiz edici olmasi, disarida veya
iceride gurtlti olmast 6lgme sonuglarina hata olarak karismasina neden olabilir.

Bitin bu olumsuz kosullarla beraber sinav olan kisinin kaygi diizeyinin cok
yiksek ve heyecanli olmasi hata miktarint etkileyen énemli bir kaynak olarak kar-
simiza ¢citkmaktadir. Yapilan sinavlar ylksek riskli sinavlar oldugunda kaygi diize-
yi ve heyecan daha cok artmaktadir. Bu tiir sinavlar 6grencinin okudugu soruyu
anlamamasina, dogru cevabi buldugu halde yanlis isaretlemesine, stitun veya satir
kaydirarak cevaplarini isaretlemesine neden olmaktadir. Bu tir yanlisliklar 6lgme
sonuglarina hata olarak karismaktadir.

Ol¢me araclarindaki hatalardan kurtulmak ya da en aza indirmek icin a) hata-
nin ne oldugunun tanimlanmasina ve b) 6l¢gme sonuclarindaki hata miktarlarin
hesaplamaya yarayan yontemlerin bulunmasina ihtiya¢ vardir. Ogrenci hakkinda
karar vermede kullanilan 6l¢gme sonugclart hatalardan ne derece arinik olursa, ka-
rar vermede de o derece isabetlilik saglanmis olur.
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Hata Tiirleri
Yukaridaki bazi kaynaklardan gelebilecek hatalar bazi 6zelliklerine gore gruplan-
dirilabilir. Bu gruplandirmalar asagida aciklanmuistir.

a. Sabit hata,

b. Sistematik hata,

¢. Tesadifi hata.

Sabit Hata: Miktar1 bir 6élcmeden digerine degismeyen hatalardir. Ornek: Ima-
latimda 10gr eksik olan 1kg ile yapilan tartilara (6lcme islemine) sabit hata karis-
mastir. Bir defterin uzunlugunu élcen bir égrenci, baslangic noktast olarak O cm
yerine 1 cm aldiginda 6lcme islemine sabit hata karismistir. 10 puanhk bir yazil
yoklamada 2 puanlik bir soruyu sinav stiresinin yetersiz olusundan, dgrencilerin
cevaplandiramamasi, bu soruyu dogru cevaplandiracak olan égrencilerin 2 puan
alamamalarina neden olabilir. Bu durumda, strenin yetersiz olmasi nedeniyle
ogrencilerin puanlarina sabit hata karismistir. Sinav yapanin her 6grenciye ayni
miktarda fazla veya distk puan vermesi de bir sabit hatadir.

Sistematik Hata: Olciilen biiyiikliige, 6lcmeciye ya da dlcme kosullarina bag-
It olarak miktart degisen hatalara denir. Sabit hatali bir 6l¢me aract ile birden fazla
yapilan olgmelerde sistematik hata vardir. Sabit hatada verilen 6rnekte, 10gr eksik
olan 1kg'da yapilan her dl¢mede hata miktart katlanarak artmaktadir. Olcme sayi-
sina gore artan bu tir hatalar sistematik hatalardir. Benzer sekilde, bir 6gretmenin
kadin 6grencilere erkek Ogrencilerden fazla puan vermesi, cinsiyete baglt bir sis-
tematik hatadir. Yazist kott olanlardan, imla hatalari yapanlardan puan kiran bir
ogretmenin yaptigi hata da sistematiktir. ilk basta okunan kagitlara son okunanla-
ra nazaran daha az puan veren ya da tersini yapan bir 6gretmenin yaptigi hata da
sistematiktir. Sistematik hatalara istatistikte yanlilik denilmektedir. Hatanin nere-
den kaynaklandigi, yani yont bellidir.

Tesadiifi Hata: Kaynaklar: yonii ve miktar1 belli olmayan hatalardir. Olgme so-
nucuna gelisigtizel karisir. Cogu halde kaynagi élcme islemini yapan kisiden ve
cevaplamayi yapan kisinin dalginligindan gelir. Ornek: dicme araciyla dogru élciip
yanlis kaydetme, cok sayida cevap kagidini okuyan bir kisinin dikkati azaldikeca,
ayni cevaba farkl puanlar vermesi ve puanlar: toplarken yanhshk yapmast, ce-
vaplarini cevap kagidina aktaran bir 6grencinin cevaplarini kaydirarak kodla-
masi birer tesadiifi batadir. Hic okunmadan verilen puanlar da tamamen hata ile
doludur.

Bu araclarla yapilan 6l¢gme islemlerindeki hata miktarini azaltmak, 6l¢me araci-
nin iyi hazirlanmasina bagli olmakla birlikte, araclarin bazi niteliklere sahip olma-
sina baglhidir.

Giivenirlik
Bir 6lgme aracinin giivenirligi, aracin dl¢mek istedigi degiskeni ne derece duyar-
likla olctiigi, ya da d6lgme sonuglarinin hatalardan ariniklik derecesidir. Bir insanin
guvenilir olmasi, o insanin farkli zamanlarda belirttikleri arasindaki tutarlilikla ilgi-
li ise, bir 6l¢me aracinin giivenirligi de ayni 6grenci grubuna farkli zamanlarda 6l¢-
me islemi yapildiginda benzer sonuclari vermesine baghdir. Olcme sonuglarinin
glivenirligi, kullanilan 6l¢cme araclarinin duyarliligina ve aynt zamanda 6l¢me sart-
larina baglhidir. Olgme aracinin duyarliligi azaldigr 6lciide, aracla yapilan él¢me so-
nuclarina hata karisir.

Guivenirlik kavraminin daha iyi anlasilabilmesi icin asagidaki 6rnegin incelen-
mesinde yarar vardir.

Olcme sonuclarina karisan
hatalar sabit, sistematik ve
tesadiifi hatalardir.

Tesadifi hatalar 6lcme
aracinin giivenirliklerini
dogrudan etkiler.

Tutarlilik, kararhhk ve
duyarlilik giivenirligin
anlamlandir.
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Tablo 3.1
Ogrencilerin Ug Ayri
Olcme Arac ile.Elde
Ettikleri Olgme
Sonuglar

Bes kisilik bir 6grenci grubunun ayni objeyi, farkli zamanlarda ve farkli 6l¢me
araclart ile birbirinden bagimsiz olarak tarttigi bir deneyde asagidaki tabloda veri-
lerin elde edildigini kabul edelim. (Bu deney gercek bir deney degildir, ancak ger-
cegin abartili bir yansimasidir.). Veriler Tablo 3.1'deki gibidir.

Ogrenciler El Kantari Terazi EIektronik.
Tarti Aleti
Ayse 7.500 gr 7.400 gr 7.280 gr
Biilent 7.000 gr 7.300 gr 7.320 gr
Ceyda 8.000 gr 7.100 gr 7.160 gr
Derya 7.500 gr 7.500 gr 7.200 gr
Emir 7.000 gr 7.200 gr 7.240 gr
Ortalama 7.400 gr 7.300 gr 7.240 gr
Birim 0.500 gr 0.100 gr 0.020 gr

Tablo 3.1’deki 6rnek incelendiginde bes 6grencinin farkli zamanlarda ayni ob-
jeyi G¢ ayrt Olgme aract ile tartarak yaptiklart 6lgme isleminden elde edilen sonuc-
lar gortlmektedir. Birinci 6grencinin ilk yaptigi 6lcmeden elde edilen dél¢me so-
nucu, 7.500 gramdir. Tkinci 6grencinin ayni aracla elde ettigi dlgme sonucu 7.000
gramdir. Olgiilen obje ayni, kullanilan 6l¢gme aract ayni, degisen dlcmeyi yapan
kisidir. Fakat goriildiigi tizere elde edilen dlgme sonuclari da farklidir. 1ki dl¢me
sonucunun farkli olmast, 6l¢cmede hata oldugunu gostermektedir. Hatanin kayna-
g1 olarak olgmeyi yapan kisi gosterilebilir. Uclincii 6grencinin de dl¢me sonucu
farklidir. Aralarinda 1.000 gramlik fark bulunmaktadir. Diger iki 6grencinin yapti-
g1 sonuclar da incelendiginde birbirinden farkli ti¢ ayr1 6l¢gme sonucunun elde
edildigi gortilmektedir. Objenin gercek agirligt bilinmeden bu 6l¢gme sonuglarin-
dan hangisinin, objenin gercek agirlina daha yakin oldugunu sdylemek mimkiin
degildir. Ancak tek tek her bir 6grencinin bulmus olduklart 6l¢me sonuclarindan
cok ogrencilerin tamaminin bulduklart 6l¢me sonuclarinin ortalamasi, gercege
daha yakindir.

Olcme aracinin degistirilmesiyle elde edilen 6l¢cme sonuglart incelendiginde
yukaridakilere benzer durum gorilmektedir. Her ¢grencinin birinci ve ikinci ol¢-
me araci ile yaptiklari 6lcme sonuglarinda bir miktar degisme gorilmektedir. Bu-
radaki hata kaynag: incelendiginde degisenin sadece 6lcme aract olmasi nedeniy-
le ilk sirada Olgme ara¢ ve yontemleri gelmektedir. Farkli 6grencilerin yaptiklar
olemeler de degistigi icin 6lcmeyi yapandan kaynaklanan hatalar da bulunmakta-
dir. Kullanilan 6l¢me araci elektronik tarti oldugunda da onceki iki ayri 6l¢gme ara-
ct ile yapilan 6l¢melerdekine benzer farkliliklar gortiilmektedir. Burada da aynit so-
nugclar ¢ikartidabilir. Yani hata kaynagi olarak ol¢meyi yapan kisi ile 6l¢cme ara¢ ve
yontemi gosterilebilir. Her Gi¢ 6l¢me aract ile yapilan 6lemelerde ol¢melerin arit-
metik ortalamalarinin gercek agirliga daha yakin oldugunu soylemek mimkiindiir.
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Universiteye dgrenci secmek amaciyla yapilan Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS) sonuclarina
karismas1 muhtemel hatalarin kaynaklar: neler olabilir?

Bes ayri 6grencinin ti¢ ayrt 6lcme aracindan elde ettigi sonuclardan hangisinin
gercegi en iyi yansitti@i distinildiginde ilk akla gelecek cevap elektronik tarti
aletidir. Ctunkt elektronik tarti aleti daha hassas olctim yapmaktadir. Elektronik
tartr aletini hassaslastiran élcme sonuclarina ait birimin kiictilmesidir. Olcme arac-
lar1 ile elde edilen sonuclar incelendiginde el kantari ile yapilan 6l¢melerin yarim
kilogramlik farklarla degistigi, baska bir ifadeyle el kantarinin objeler arasindaki
yarim kilogramlik farklart gorebildigi anlasilmaktadir. Terazi ile yapilan ol¢meler-
de ise olcumler arasi yiz gramlik farkliliklarin olctilebildigi gortilmektedir. Yiiz
gramlik farkliliklarin bes ytiz gramlik farkliliklara gore daha kiictik dolayisiyla da-
ha hassas oldugunu soylemek miimkuindir. Elektronik tarti aleti ile elde edilen so-
nuclar incelendiginde 6l¢me sonuclart arasindaki farkliligin azaldig, élgme sonuc-
larindaki degisimlerin yirmi grama kadar distigli gortilmektedir. Yani elektronik
tartt aletinin yirmi grama kadarki farklart 6l¢cebildigi, bu nedenle de digerlerine go-
re daha hassas oldugu soylenebilir. Olgme sonuclarmna iliskin en kiiciik farkliliklar,
o 6l¢me aracinin birimini olusturur. Bu acidan bakildiginda el kantarinin biriminin
bes ytiz gram, terazinin biriminin ytiz gram ve elektronik tart1 aletinin biriminin ise
yirmi gram oldugu anlasilmaktadir.

Uc 6lcme aract icerisinde en hassas olarak goriilen elektronik tart: aletinin has-
sashigt birimin ki¢tkligiinden kaynaklanmaktadir. Birimi kiiciik olan ve hassas
olan 6lcme aract ile elde edilen 6lgme sonuclart daha az hatali ve bu nedenle de
daha giivenilirdir. Dolayli 6l¢timlerde kullandigimiz 6l¢cme araclarinda da giivenir-
ligin artirilmast icin Oncelikle birimin kiculttilmesi gerekir.

7 SIRA SiZDE
1O,

Olgme sonuglarinin duyarliligmn biriminin kiiiikliigii artirir. Soru sayisinin ¢oklugu ise
birimi kiiciiltiir. Bu nedenle soru sayisin1 artirmak birimi kiiciilttiigiinden daha duyarl
olcmeler yapilmasim saglar.

Ol¢me araclarinin duyarliligint artirmak icin biriminin degerini kiictiltmek gere-
kir. Olgme aracinin biriminin degeri azaldig1 Slciide duyarliligi artar ve bdylece da-
ha az hatali 6l¢cme islemleri yapilir. Olgme isleminin hatasi azaldikca, 6lgme sonug-
larinin ve aracin giivenirligi artar. Egitimde bir 6l¢cme aracinin duyarliligint artirmak
ya da biriminin degerini kiiciiltmek, soru sayisini artirmakla saglanabilir. Ogrenci
basarisin1 yalnizca 1 (bir) ¢oktan se¢meli soru ile dlecmeye kalktigimizda, soruya
dogru cevap verenlerin basarilt (sinavdan tam puan aldiging, dogru cevap vereme-
yenlerin ise basarisiz oldugunu (sinavdan en duisik puan aldigini) kabul eder ve bu
sonuclara gore karar vermemiz gerekir. Halbuki bir soru ile yapilan 6l¢me islemin-
de 6grenci o soru ile olctilen davranisa sahip olmayip baska davranislara sahip ola-
bilir. Bir soru ile smiftaki 6grencileri basarili-basarisiz diye iki gruba ayirmak dogru
degildir. Soru sayisini, birden ikiye ¢ikardigimizda yine yeterince glvenilir ve du-
yarlt sonug elde edemeyiz. Ancak bir sorulu sinava gore daha gtivenilir sonuclar ve-
rir. Smiftaki 6grenciler iki gruba degil, daha fazla gruba ayrlabilir. Bu gruplar, her
ikisini de dogru cevaplayan, yalnizca birini dogru cevaplayan ve her ikisini de yan-
lis cevaplayan olmak tizere lce cikar. Smiftaki 6grencilerin 6lcmeye s6z konusu
olan ozellik acisindan birbirlerinden farkli olmasi, her birini farkl gruplara ayirma-
y1 gerektirir. Sinavdaki soru sayist arttikca, siniftaki 6grenciler de daha fazla grupla-
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Hata kaynaklari kontrol
altina alinarak élgme
araclarinin givenirligi
artinilabilir.

ra ayrilabilir. Boylece ¢grenciler arasindaki farklar daha belirgin hale getirilir. Olc-
me sonuclari, gercekte dgrenciler arasinda var olan farklart gosterdigi olctide; ya da
ogrencinin gercek performansini yansittigt 6lctide gtivenilirdir.

Giivenirlik Artirma Yollar

Ol¢me sonuclarinin giivenirligini artirmada en etkili yol, soru sayisini artirarak bi-
rimin degerini kictltmekle baslar. Bunun yaninda alinmasi gereken baska 6nlem-
ler, 6lcme sonuglarinin giivenirligini ve dolaystyla 6lcmede kullanilan aracin gii-
venirligini artirtr. Glivenirlik 6lgme sonuclarindaki hata miktari ile dogrudan ilgili
oldugundan, 6l¢me sonuglarina karisan hata kaynaklarini kontrol etmekle gtiveni-
lir 6lcme sonuclari elde edilebilir. Olcme sonuclarina 6l¢cme aracinin kendisinden
ve cevreden hata karisabilir.

Ol¢me aracinin kendisinden kaynaklanan hatalar, aract olusturan sorular (mad-
deler)’dan kaynaklanabilir. Iyi hazirlanmamuis sorular hata kaynag: olabilir. Olcme
aracindaki sorular iyi ifade edilmemisse, cevaplayicilar gelisiglizel cevap verebilir.
Gelisigtizel cevaplandirilan smavlarin ise gtvenirligi dustktir. Bu nedenle, daha
onceden de belirtildigi gibi sorularin acik ve anlasilir sekilde yazilmasi, sinavda
kullanilan 6l¢me aracinin glivenirligini artirir. Sorular acik ve anlasilir yazilsa bile,
uygun buytiklikte punto kullanilmamasi, sorularin test formu icerisine diizgiin
yerlestirilmemesi, baski hatalari nedeniyle sorularin okunaksiz olmast vb. durum-
lar 6l¢me sonuglarina hata karismasina neden olabilir. Belirtilen nedenler, soru ile
olcilen davranisa sahip olan 6grencilerin soruyu yanlis cevaplandirmasina neden
oluyor ise 6l¢cme sonuglart hatali olur. Bu nedenle, 6l¢cme aracindan kaynaklana-
cak bu gibi hatalar kontrol altina alinarak, givenirlik artirilabilir.

Ol¢me aracinin kendisinden kaynaklanmayan hatalar da vardir. Bunlar ise dis
etkenler olarak adlandirilabilir. Sinavin yapildigi ortam, 6grencilerin sorulart ce-
vaplama davraniglarini etkiler. Sinav yapilan ortamin yeterince aydinlatilamamast,
stnav salonunun soguk, guriltilt, pis, sagliksiz gibi nedenlerle rahatsiz edici ol-
masi, Ogrencilerin sorulart cevaplama davranislarini etkiler. Bu nedenler dogru ce-
vabi bilen 6grencilerin yanlis cevaplamalarina neden olabilir. Bu da, yine 6grenci-
lerin puanlarina hata karismasina neden olur. Sinav yapilan ortamin kalabalik 6g-
renci grubu igin yetersiz olusu, 6grencilerin birbirlerinden kopya ¢ekmeleri icin
uygun ortamlar yaratir. Sinavda sorulan sorunun cevabini bilmeyen bir 6grencinin
kopya cekerek dogru cevabit bulmast ve bu sorunun gerektirdigi puani almast, yi-
ne 6l¢cme sonuclarina hata olarak girer. Ol¢cme aracinin yaninda smav ortami da bir
hata kaynag: olusturmaktadir. Sinav ortamini uygun sekilde dizenlemek buralar-
dan kaynaklanacak olan hatalart en aza indirebilir.

Ol¢me sonuclarina karisan bir bagka hata kaynagi da, 6grencinin kendisidir.
Ogrencinin psikolojik 6zellikleri, sinavlarda hata yapmasina neden olabilir. Ogren-
cinin siav kaygisi arttikca ve heyecanlandikca, dogru olarak bildigi sorulart yan-
lis cevaplandirmasina neden olabilir. Ogrencinin sinava yeterince giidiilenmemesi
de ogrencinin sorulart okumadan cevaplandirmasint ya da sorulari cevapsiz birak-
masina neden olabilir. Bunlardan kaynaklanan hatalart azaltmak icin, 6grencinin
kayg1 diizeyini azaltacak ve sinava gitidiilenmesini saglayacak onlemler alinabilir.

Sinav sorularinin ¢ok zor ya da ¢ok kolay olmast, sinavin giivenirligini distiri-
cl rol oynar. Sorularin ¢ok zor olmasi, bir yandan 6grencinin kaygisini artirirken di-
ger yandan da gelisiglizel cevap vermesine neden olabilir. Sinavin kolay olmasi ise
herkes tarafindan dogru cevaplandirilmasina ve bu nedenle, 6l¢me sonugclarinin bi-
len ogrenciler ile bilmeyen 6grencileri birbirinden ayiramamasina neden olur. Bir
sinav, bilenler ile bilmeyenleri ayirabildigi olctide gtivenilirdir.
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Stnavi yapan kisinin sinav anindaki tutumu, 6grencilerin cevaplama davranisla-
rint etkiler. Smavdaki gozetmenin sert ve kati tutumu Ogrencilerin sinav anindaki
psikolojik yapisini olumsuz yonde etkileyerek, 6grencinin sinav gidistint azalta-
bilir. Bu durum ise 6grencinin énem vermeden cevaplamasina neden olur. Sinavi
yapan kisinin, sinavdaki buittin 6grencilere standart bir sekilde davranmasi, 6gren-
cileri sinav 6ncesi rahatlatmasi 6l¢me sonuclarint giivenirligini artirict yonde rol
oynar.

Sinav stresinin yetersiz olmast 6l¢cme sonuclarina karisan hata kaynaklarindan
bir bagkasidir. Ogrenciye sorulari ¢cozebilmek icin verilen siire yetersiz oldugunda,
bazi sorularin cevapsiz kalmasi ya da tamamen rastgele cevaplandirilmasina sebep
olur. Bu da, cevaplandirma zamani oldugunda dogru cevaplandiracag: sorulardan
ogrencilerin puan alamamasina neden olur. Yeterli sinav siiresi verilirken fazla ve-
rilmesi anlasiimamalidir. Siav stresi fazla verildiginde de sinavin givenirligi dis-
me egilimi gosterir.

Sinav sonuclariin giivenirligini etkileyen bir baska unsur ise puanlama sekli-
dir. Eger sinavlar objektif puanlamaya uygun ise puanlamaya tesadufi hatalar di-
sinda bir hata karismast beklenemez. Ancak yapilan sinav objektif puanlamaya uy-
gun degilse, puanlayicinin stibjektif puanlama yapmasi (yanlt davranmast s6z ko-
nusu olabilir. Puanlayicinin yazi giizelliginden, akiciliktan, 6grencinin kagidi diiz-
glin kullanmasindan, iyi ve iyi olmayan cevap kagitlarindan, puanlama zamanimnin
uzamasindan vb. durumlar puanlara hata karismasina neden olur.

Buraya kadar belirtilen nedenler, 6lcme sonuclarina hata karismasina sebep
teskil eder. Bu hata kaynaklari kontrol altina alinarak 6l¢cme sonuclarina karisma-
st kismen énlenmis olur. Olgme aract ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin, élgme
islemi ne kadar titizlikle yapilirsa yapilsin yine de 6l¢me sonuclarina, kontrol edi-
lemeyen kaynaklardan hata karisabilir. Kaynagi belli olmayan hatalara tesadiifi
hata denilmektedir. Kaynagi, miktari ve yoniiniin bilinmemesi nedeniyle tesadiifi
hatalarin dolayisiyla giivenirligi tam olarak hesaplanabilmesi mimkiin degildir.
Olcme sonuglarin ya da élgme aracinin bir sekilde giivenirliginin bulunabilme-
si, 0l¢me sonugclarina karisan hatalarin kestirilmesine olanak saglar. Bundan son-
raki bolimde ol¢me araclarinin gitivenirliklerinin kestirilmesi yontemleri tizerinde
kisaca durulmustur.

OLGME ARAGLARI iGCiN GUVENIRLIK KESTIRILME
YONTEMLERI

Hata miktarinin ya da giivenirligin kestirilmesi icin, dlcmelerin tekrarlarina ya da
tekrari sayilabilecek yontemlere ihtiyac vardir. Fakat egitim ve psikoloji gibi sosyal
bilimlerde bir 6grenci lizerinde birden fazla 6l¢me yapmak mimkin olmayabilir.
Cogu halde ancak bir kez uygulanan sinavlarin glivenirliginin kestirilmesi gereke-
bilir. Bu durumda giivenirligi kestirebilmek icin cesitli yontemler bulunmustur. Bu
yontemler sirastyla asagida verilmistir.

a) Test-tekrar test yontemiyle giivenirlik: Belli bir zaman araliginda ayni
aracla yapilan iki 6lgme arasindaki benzerlik glivenirligi gosterir. iki uygulama ara-
sinda gecen zamanin bir-iki hafta gibi kisa olmasi, tutariilik anlamindaki giivenir-
ligi gosterirken; iki uygulama arasinda gecen siirenin daha uzun olmasi ve 6lgme
sonuclart arasinda onemli iliski olmast kararlilik anlaminda gtivenirligi gosterir.

Gercek durumda, yukarida verilen aciklamalarla karsilasiimast ¢cok zordur.
Cunku iki uygulama arasindaki stirede ¢grencinin, birinci uygulamada verdigi ce-
vaplari hatirlamasi, gecen zaman icerisinde yeni bilgilerin 6grenilmesi ve her iki

Test-tekrar test yontemi ile
giivenirlik, basar
testlerinden cok psikolojik
tlcme araclarinin
giivenilirliklerinin
hesaplanmasinda
kullanilmalidir.
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cevaplamada da gelisiglizel cevaplar verilmesi ayni puanlarin alinmast olasiligini
zayiflatir. Belirtilen bu sakincalardan ka¢mak icin, bir gruba testi iki kez uygulama
yerine, iki esdeger testi aynit gruba bir kez uygulama yoluyla testlerin gtivenirlikle-
ri bulunmaya calisilmustir.

b) Paralel formlarla kestirilen giivenirlik: Paralel olarak olusturulan iki
testin bir 6grenci grubuna uygulanmast sonucu, alinan puanlar arasindaki korelas-
yon katsayist gtivenirlik olarak adlandirilmaktadir. Bulunan korelasyon katsayist
testin iki esdeger formu arasindaki tutarliligi ve testlerin her birinin gtivenirligi an-
lamina gelir. iki testin paralel olabilmesi icin iki testin ayni degiskeni dlcmesi, test-
ten alinan puanlarin aritmetik ortalamalarinin ve standart kaymalarinin ve formlar
arasindaki korelasyonlarin esit olmasi gerekir.

Core TN

Bir testin giivenirligi hemen
her zaman 0,00 ile +1,00
arasinda degisir.

Paralel testler yontemi ile giivenirlik hesaplamasinda, testlerin paralelliginin saglanmasi
oldukca zordur.

iki degisken arasindaki korelasyon katsayisi -1,00 ile +1,00 arasinda degisir. An-
cak bir testin giivenirligi hemen her zaman 0,00 ile +1,00 arasinda degisir. Bulunan
katsay1 0,00’a yaklastig1 dlctide, testin gtivenirliginin hi¢ olmadigi ve testle dl¢iilen
yetenek puanlarinin tamamen hatali oldugu anlami ¢ikar. Bulunan katsayi +1,00’e
yaklastigt ol¢iide testin giivenirliginin yiiksek oldugu ve o testten elde edilen Ol¢-
me sonuclarinin daha az hatali oldugu anlasilir.

c) Esdeger iki yariyla kestirilen giivenirlik: Test bir gruba uygulandiktan
sonra, testin maddeleri iki gruba ayrilir. Sinavi alan her 6grenci icin testin birinci
ve ikinci yarilarindan iki ayri test puant elde edilir. Bu test puanlarindan yararlana-
rak asagidaki formille testin iki yarisi arasindaki tutarlilik anlamindaki giivenirlik
kestirilebilir.

_ 215
X
1+1,

X : testin glivenirligi.
r12 : iki yart puanlart arasindaki korelasyon katsayist.

d) Testi olusturan maddelerin birbiriyle uyumuna bakilarak giivenirli-
gin kestirilmesi: Bu yontemle, bir testin biitiin maddelerinin birbiriyle ne derece
tutarl oldugu kestirilir. Bu yontemde kullanilan formiil, Kuder ve Richardson tara-
findan asagidaki gibi onerilmistir.

k
i=21quj
2

X

K
KR-20= |1-
K-1 S

K : Madde sayisi

Pj: j maddesinin gticlik indeksi

Qj:1-Pj

S2:Test puanlarinin varyansi

KR-20 ile hesaplanan glvenirlik katsayisi yiiksek ise,
e Puanlann tesadiifi hatalardan arinik oldugu,

e Olgiilen degiskenin tek boyutlu oldugu,
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e Grubun heterojen oldugu (testin grubu birbirinden iyi ayirdigy),

e Testi olusturan maddelerin homojen oldugu (maddelerin birbiriyle uyumlu

ve ayni davranislar dlctigli) ve

e Testin yapi gecerliginin yiiksek oldugu anlasilir.

Bu formiille giivenirlik kestirmek icin madde analizi calismas: gerekir. Eger
madde analizi calismasi yapilmamissa, test istatistikleri (X, Sx ve K) varsa, biitiin
maddelerin esit giicte oldugu ve homojen oldugu sayiltistyla KR-20 formili, asa-
gidaki KR-21 adiyla bilinen formile dontsturtlebilir.

K | KX-X?
KR -21 = 1- -
K-1 KS2

KR-21 ile kestirilen giivenirlik katsayist KR-20 ile kestirilen gtivenirlik katsayisi
ile ayni anlami tasimaktadir. Fakat her zaman KR-21 ile kestirilen digerinden daha
disiik degerde c¢ikar. Bu nedenle KR-21 katsay1 glivenirlik katsayisinin bir alt de-
geri olarak kabul edilir.

Bir 6gretmenin uygulamis oldugu bes soruluk bir yazili yoklama sinavinin giivenirligi bu-
lunmak istenildiginde nasil bir yontem onerirdiniz? Aciklayiniz.

OLGMELERDE YAPILAN HATANIN
STANDART DEGERI

Daha o6nceden de soz edildigi gibi cesitli sebeplerle 6l¢me sonuclarina birtakim
hatalar karisir. Ogrenci basarisini temsil eden 6lgme sonuglarinda da birtakim ha-
talar vardir. Bu hatalarin standart bir degeri, kullanilan 6l¢gme aracinin giivenirligi
ve standart kaymasi bilindiginde, kestirilebilir. Olcmenin standart hatasi olarak
adlandirilan deger asagidaki formtlle hesaplanabilir.

S, =S, /1r,

Sx : Test puanlarinin standart kaymast
rx : Testin gtivenirligi
Verilen formtl ile hesaplanacak olan standart hata, gtivenirlik ve test puanlari-

nin standart kaymasi bilindiginde, aracla yapilan 6l¢me islemindeki hata miktarini
verir. Ancak, hatanin test puanlarina olumlu veya olumsuz yonde karistigt bilinme-
digi icin, 6grencilerin gercek basari diizeylerinin saptanmasi imkansizlasir. Bunun-
la birlikte, kisinin gercek basari diizeyi, standart hata ile test puani toplanip cikar-
tilarak bir aralik olarak kestirilebilir.

7 SIRA SiZDE
"3

Olgmenin standart degeri
dlcmelerde yapilan hatanin
puan cinsinden degerini
Verir.

Olgmelerde yapilan hatanin yonii belli degildir. Baz1 6grencilere fazla, baz1 dgrencilere ise
eksik puan olarak yansiyabilir. Hatalarin ortalamas: sifirdir.

GECERLIK

Bir ara¢, amacini gerceklestirdigi stirece gecerlidir. Amacint gerceklestirmede ye-
tersiz kalan araclarin gecerligi diismektedir. Para, mal alim-satiminda bir degisim
aracidir. Bu arag islevini yerine getirdigi siirece gecerligini korur. Tedaviilden kal-
dirilan bir para, artik degisim aract olarak kullanilmaz. Dolayistyla amacina hizmet
etmez. Tedaviilden kaldirilan para “gecmez” diye nitelendirilir. Aracimiz basari

Gecerlik 6lcme aracinin
amacina hizmet edebilme
derecesidir.
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Siav sorularinin dlgiilmek
istenilen konu alanini
kapsayip kapsamadigi
kapsam gecerliligini
gbsterir.

SIRA SiZDE 7
[ |

olemede kullanilan bir test (yazili ya da ¢oktan secmeli test gibi) ise sinavin yapi-
lis amact, o derste kazandirilmaya calisilan davranislart 6grencilerin kazanip ka-
zanmadiklarini belirlemektir. Eger test (6l¢me aract) 6grencilerin kazandiklari dav-
ranislart 6lgmeye hizmet ediyorsa, 6l¢mek istedigi davranislar disinda baska 6zel-
likleri 6l¢miiyorsa testin amacini yerine getirdigi soylenebilir. Sinavlar ya da élgme
araclart, amaclarini gerceklestirdikleri olctide gecerlidirler. Buna gore gecerlik, bir
6lcme aracinin 6lgmek istedigi degiskeni olctip clgmedigi, olciiyorsa onu baska de-
SGiskenlerden ne derece arinik olarak o6lctiigii seklinde tanimlanabilir (Turgut ve
Baykul 2010). Olcme aracinin gecerligi, giivenirliginden etkilenir. Eger lcme ara-
curmn grivenirligi diisiik ise yani, élcme sonuclar: hatal ise élcme aracindan al-
nan sonuclarin gecerliligi de driser. Bu nedenle, 6lcme aracinin gecerli olmast icin
glvenilir olmasi bir 6n sarttir.

Gegerlik Tirleri

Ol¢me araclarinin kullanilis amaclarma gore farkl gecerlik tiirleri bulunmaktadir.
Ol¢me araclarinin gecerlik kanitlart da gore gecerlik tiirlerine farklilik gostermek-
tedir. Asagida gecerlik turleri ile bu gecerlik tirlerine iliskin kanitlarin nasil elde
edilecegi verilmistir.

a) Kapsam gecerliligi: Sinav sorularinin olctilmek istenilen konu alanini kap-
sayip kapsamadigi kapsam gecerliligini gosterir. Sorularin konu alanin ye-
terince kapsayip kapsamadigi konu alant uzmanlarinin gortisti alinarak be-
lirlenebilir. Konu alant uzmani da belirtke tablosu yardimi ile sinavin kap-
sam gecerliligi hakkinda bilgi sahibi olabilir. Belirtke tablosu bir boyutunda
dersin hedef ve davranislarinin diger boyutunda dersin tnite ve konularinin
bulundugu iki boyutlu bir tablodur. Bu tabloda dersin her tinite ve konusu
ile ilgili olan davranislarin tamami bulunmaktadir. Dolayisiyla her tnite ve
konu ile ilgili davranislarin agirliklart bulunmaktadir. Hazirlanacak sinavda
yer alacak sorularin bu agirliklara gore belirlenmesi sinavin kapsam gecerli-
liginin saglanmasinda onemli katk: saglar. Sorularin agirliklara gore ayarlan-
mastyla beraber 6n kosul olma ve daha genelleyici olma durumuna gore
kritik olanlarin secilmesi kapsam gecerliligini artirir. Boylece daha az davra-
nis Olcerek daha kapsamlt bir sinav hazirlanabilir. Birden fazla uzmana (ter-
cihan 3 veya 5 uzman) sinav sorulari ile davranislar verilerek, secilen davra-
nislarin kritik davranis olup olmadigt ve yazilan sorularin ilgili davranist or-
taya cikarict olup olmadig: belirlenebilir. Uzmanlarin goris birligine vardik-
lar1 davranslar ile sorular oldugu gibi, goris birligine varimayanlar da du-
zeltilerek veya tamamen cikartilarak testin kapsam gecerliligine sahip olup
olmadigi belirlenebilir. Uzmanlarin gorisleri arasindaki tutarlhilik olctst de
hesaplanarak rapor edilebilir.

Ogrenme eksikliklerini belirlemek amaciyla yapilan bir sinavin kapsam gegerliligine sahip
olup olmadigina nasil karar verilir? Aciklayniz.

b) Yordama gecerliligi: Ogrencilerin, secme amaciyla yapilan smavlardaki
basari olctlerine bakarak, ogretim programindaki basarilarini kestirmek si-
navin yordama gecerliligini verir. Eger sinavla secilen 6grenciler, secilme-
yen Ogrencilere gore daha basarili olacaksa se¢mede kullanilan aracin yor-
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dama gecerliliginin oldugu soylenebilir. Secilmeyen 6grencilerin 6gretim
programindaki basart dl¢tileri bilinmediginden, yordama gecerliligini hesap-
lamak dogru olmaz. Ancak, secmede kullanilan 6l¢gme sonuclart yordayici
degisken olarak alinip, 6gretim programindaki basar olctleri de Ol¢tit (yor-
danan) degisken olarak alindiginda, yordayict ile olctt arasindaki benzerlik
olctst (korelasyon katsayisy) yordama gecerligi olarak alinabilir. Bu durum-
da olcut degiskenine ait puanlar yalnizca secilen 6grencilere ait olacagin-
dan, elde edilecek olan korelasyon katsayisinin daha kiicik ¢ikmasina ne-
den olabilir. Bu durumu diizeltmeye yonelik Lord ve Novick (1968)'in dii-
zeltme Onerileri yer almaktadir.

Ogretmen yapimi sinavlarin gecerliklerini etkileyebilecek unsurlar nelerdir? Aciklayniz. 7
]

¢) Yapu gecerliligi: Her Olcme aracinin 6lgmek istedigi bir yapt vardir. Bu ya-
pilar bazen ‘basar’, bazen ‘ilgi’ ve bazen de ‘tutum’ gibi psikolojik 6zelikler
olabilir. Testlerin 6l¢cmek istedigi bu yapilara yonelik sorular ya da maddeler
yazilir. Yazilan maddeler hep ayni 6zelligi 6l¢meye yonelik oldugundan bir-
birlerine benzerlik gosterirler. Ancak bazen de ayni yapiyi dl¢mek icin yazil-
sa bile bu maddeler farkli yapilara yonelik bilgiler verebilir. Ayni yapiy1 6l-
cen yeterli sayida madde bir arada tutuldugunda ve farkli yapilart ortaya ko-
yan maddeler disarida birakildiginda testlerin yapt gecerliligi saglanabilir. Or-
negin matematik dersi icin hazirlanan bir sinavda sorularin bazilart matema-
tik basarisint 6l¢gmek amact ile yazilmis olsa bile okudugunu anlama beceri-
sini de 6lc¢liyorsa bu tir sorular, matematik testinin yapi gecerliligini distre-
bilir. Ogrenci belki matematik becerisine ve sorunun ¢oziimii icin gerekli bil-
giye sahiptir; ancak soru ile ne soruldugunu anlayamiyorsa, bu soru matema-
tik becerisinden baska bir beceriyi ol¢tiglinti gosterir. Bu tiir sorularin testte
yer almast yap1 gecerliligini azaltir. Benzer sekilde sinav sorularinin 6lgmek
istedigi beceri disinda ‘dikkat’, ‘yazi gtizelligi’, ‘ilgi’ gibi yapilar 6l¢cecek sekil-
de hazirlanmamasi gerekir. Ol¢me araclarnim yapi gecerliligini kanitlamada
korelasyona dayali faktor analizi yontemlerine basvurmak gerekir.

d) Uygunluk (benzer olcekler) gecerliligi: Hazirlanan ol¢me aracinin, daha
onceden ayni ozelligi 6lcmek amaciyla hazirlanmis ve gecerli ve gtivenilir
oldugu kanitlanmis bir 6l¢me araci ile karsilastirilarak benzerliginin bulun-
masi, yeni aracin da 6nceki gibi gecerli ve onunla benzer bir 6zellik olcti-
gl yonde bilgi verir. Olgme aracinin uyum gecerliligi, her iki aracin bir 6g-
renci grubuna uygulanmasiyla alinan puanlar arasindaki benzerlik olctstine
(korelasyona) bakilarak bulunabilir. 0,70 ve tizeri bir benzerlik 6l¢tisti uyum
gecerliligi icin yeterli sayilabilir.

e) Goriiniis gecerliligi: Her ne kadar bir gecerlik tlrt olarak belirtilse de go-
rints gecerligi uzman kanisina dayal gecerlik icerisinde dustintlebilir. Go-
rintd itibari ile aracin istenilen ozelligi 6l¢mek icin uygun olup olmadigt
hakkinda uzman gorislerine dayali siibjektif bir karardir.

Giivenirlik gecerlik icin bir On sarttir. Giivenilir bir test gecerli olmayabilir. Gecerli bir test

kesinlikle giivenilirdir.
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Olgme aracinin kullanighlig,
giivenirligini ve gecerligini
artirici yonde rol oynar.

KULLANISLIK

Ol¢me aracinin ekonomik olmast, uygulama siiresinin kisalig1, dlgmeciden istedi-
gi beceriler, hazirlamasinin ve uygulamasinin kolayligi, puanlamasinin pratikligi
gibi etkenler 6l¢me aracinin kullanishhigini gosterir. Olgme aracinin kullansliligs,
diger iki 6zelligini artirict yonde rol oynar.

Olcme araclarinda bulunmas: gereken ve yukarida belirtilen nitelikler acisindan
tekrar incelendiginde, soru sayisinin azligr ve puanlamasinin objektif olmamast
nedeniyle yazili yoklamalarin digerlerine gore gecerliliginin ve grivenirliginin dui-
stik oldugu rabathkla goriilebilir. Siniflama gerektiren testlerin sans basarisinin
yuksekligi belirtilen niteliklerini distirticti yonde rol oynarken, soru sayisinin ¢ok-
lugu artirict yonde rol oynar. Kisa cevapli testlerde ise, hem soru sayisinin ¢ok ol-
mast ve hem de sans basarisunin olmamas: grivenirlik ve gecerliginin ytiksek olma-
st saglamaktadir.
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Ozet

Hazirlanan smavlarin bir takim 6zelliklere sahip olma
derecesi bu kontroltin saglikli yapilabilmesine olanak
saglar. Bu nitelikler sinavlarin givenirligi, gecerligi ve
kullanisliligidir. Giivenirlik sinavlardan elde edilen 6l¢-
me sonugclarinin hatalardan ariniklik derecesi iken, ge-
cerlik sinavin amacina hizmet edebilme derecesidir.
Kullanishilik ise sinavin pratik olarak uygulanabilirligi
ile ilgilidir. Bir 6l¢me aracinin givenirlik, gecerlik ve
kullanislilik ozellikleri agisindan istendik durumda ol-
mast, bu arac ile yapilan ol¢melerin bireylerin gercek
ozelliklerini yansitma derecesini artirir. Gercege daha
yakin elde edilen ¢zelliklere bakarak kisiler hakkinda
daha saglikli karalar verilebilir.

Ol¢me araclarmnin giivenirligi, lcme sonuclarina kari-
san hatalar ile yakindan iliskilidir. Hatalar gercek ile
gozlenen arasindaki farktir. Gercek bilinemediginden
olcmelerde yapilan hata miktarinin ne olacagt da bilin-
mez. Ayni sekilde olcmelerde yapilan hata miktart bi-
linmediginde, gercek o6l¢me sonucunun da ne oldugu
bilinemez. Ancak bazi yontemler ile 6lgme sonuclarina
karisabilen hatalarin miktar: kestirilmeye calisilir. Bu
hatalara 6lcmenin standart hatast ads verilir. Ol¢cmelerin
standart hatalari 6lcme aracinin giivenirligi ile yakindan
iliskilidir. Ol¢me araclarinin giivenirlikleri arttikca 6lg-
me hatalar1 da azalir. Bir 6l¢me aracinin giivenilirligi
tam oldugunda, bu aracla yapilan 6l¢melerde hata ya-
pilmadigr anlamt ¢ikar. Ancak dl¢me araclarinin giive-
nirlikleri, uygulamada tam olmast mimkiin degildir.
Her tirli 6l¢me isleminde kontrol edilemeyen kaynak-
lardan hatalar karisabilir.

Ol¢me sonuclarina dlgme arag ve yontemlerinden, 6lc-
meyi yapan kisiden, 6l¢gme ortamindan, 6l¢me aracin-
dan, bireyin psikolojik ¢zelliklerinden (kaygi, gidi ve
tutum gibi) hatalar karisabilir. Farkli kaynaklardan kari-
san hatalar gruplandirildiginda 6lgme hatalarinin tirle-
rini ortaya koymaktadir. Bunlar sabit, sistematik ve te-
sadufi hatalardir. Sabit hatalar daha ¢ok aractan kay-
naklanir ve miktart bir 6l¢gmeden digerine farklilik gos-
termezler. Sistematik hataya yanlilik adi verilmektedir.
Miktart Olctilen 6zellige, dl¢me aracina, 6lgmeyi yapan
kisiye gore degisen hatalardir. Ol¢meyi yapan kisinin
bazi 6grencilere avantaj saglayacak uygulamalar yap-
mast bu tir hatalardir. Sabit ve sistematik hatalarin kay-
naklari belli oldugundan dikkat edildiginde ve hata kay-
naklart kontrol edildiginde 6nlenebilir niteliktedir. Te-

sadiifi hatalar ise 6l¢me sonuclarina nasil, nereden ve
ne kadar karistigi bilinmeyen hatalardir. Bu nedenle
kontrol edilmesi oldukc¢a giictiir. Bu hata tirlerinden
daha cok tesadiifi olanlar 6lgme sonuclarinin glivenir-
liklerini dogrudan etkilerler. Clinkt gtivenirlik 6lcme
sonuglarinin tesadifi hatalardan ariniklik derecesi ola-
rak tanimlanmaktadir.

Olcme araclarinin giivenirlikleri farkli yontemlerle kes-
tirilebilmektedir. Bu yontemler bir aracin bir 6grenci
grubuna farkli zaman araliklart icerisinde iki kez uygu-
lanmasina dayali yontemler, bir 6zelligi olcen iki para-
lel formun bir 6grenci grubuna birer kez uygulanmasi-
na dayali yontemler ile bir aracin bir 6grenci grubuna
bir kez uygulanmasina dayali yontemlerdir. Bunlardan
ilki bir aracin iki kez uygulanmasinin yaratacagi sakin-
calardan dolay1 (hatirlama ve yeni bilgiler 6grenmede
gibi) basart 6l¢cmedeki araclarindan ¢ok psikolojik 6l¢-
me araclarinda tercih edilmektedir. Bu yontemler ara-
cin iki uygulamast arasinda gecen stireye gore tutarlilik
ve kararlilik anlamindaki giivenirliklerin hesaplanmasi-
nt mimkin kilmaktadir.

ikinci yontem 6l¢me araclarinin paralel olmasini gerek-
tirmektedir. Tki aracin paralelligi araclarin uygulama so-
nuclarindan elde edilecek bazi istatistiklerle mimkiin-
diir. 1ki 6l¢me aracinin tamamen ayni 6zellikleri dleme-
si, oleme sonuglarinin aritmetik ortalamast ile standart
kaymalarinin esit olmasi paralelligini gosterir. Paralel
testlerden alinan puanlar arasinda hesaplanacak kore-
lasyon katsayist glivenirlik olarak kullanilmaktadir. Ara-
cin bir gruba bir kez uygulanmasina dayali yontemler-
de iki es deger yarilar yontemi ile ic¢ tutarlilik yontemi
uygulanmaktadir.

Hangi yontemle hesaplanirsa hesaplansin bir 6l¢me
aracinin givenilirlik katsayist en distiik 0,00 (sifir) ve
en yuksek 1,00 degerleri alir. Giivenirligin sifira yaklas-
masit 6lecme sonuclarinin oldukc¢a hatali oldugunu gos-
terirken, bire yaklasmasi da hatalarin azligint gosterir.
Bu nedenle hazirlanan sinavlarin miimkiin oldugunca
gtivenirliklerinin ytiksek cikmasi arzu edilir. Olgme arac-
larinda 0,70 ve tzeri giivenirlikler kabul edilebilir ola-
rak gorilmektedir.

Oleme araclarinin gtivenirliklerini artirmanin yolu hata
kaynaklarini kontrol altina almaktir. Kaynagi bilinen ha-
talart kontrol etmek daha kolaydir. Ancak kaynagi belli
olmayan tesadiifi hatalart kontrol etmek oldukca zordur.
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Bununla birlikte 6l¢gme aracint daha kullanishi yapmak,
puanlamayi objektif yapmak, 6l¢me aracinmn birimini kii-
clltmek, sinav kosullarint uygun hale getirmek gibi bir-
cok onlem giivenirligi artirmada 6nemli rol oynar.

Bir 6lgme aracinin gtivenirligi gibi gecerliginin de sag-
lanmalidir. Gegerlik 6l¢cme aracint amacini gerceklestir-
me derecesi oldugundan, amacin: gerceklestirmede za-
yif olan 6l¢gme araclarinin kullanilmamas: gerekir. Ben-
zer sekilde baska amaclart 6l¢cmek icin hazirlanan 6l¢-
me araclarinin yalnizca o amact 6lecmede kullanimali-
dir. Matematik basarisint 6l¢mek i¢in hazirlanan bir si-
navin Turkce basarisint 6lcecek sekilde hazirlanmama-
lidir. Ayni sekilde tutum olgekleri, ilgi belirlemek ama-

cryla da kullanilmamalidir.

Ol¢me araclarinin kullanilis amaclari, gecerlik tiirlerini
de belirlemektedir. Gegerlik tirleri arasinda kapsam,
yordama, yapit, uygunluk ve gortiniis gecerlikleri bu-
lunmaktadir. Kapsam gecerliligi hazirlanan sinavin der-
sin konularint kapsama derecesidir. Yordama gecerligi
daha sonraki basarinin kestirilme derecesidir. Yap1 ge-
cerligi 6lcme aracinin olemek istedigi yapiyr lcebilme
derecesidir. Uygunluk gecerligi ayni 6zelligi 6lcmekte
olan baska bir 6l¢cme aracina benzerlik derecesidir. Go-
rinus gecerligi ise dis goriints acisindan amaca hizmet
edebilme derecesidir. Gegerlik tirlerini belirlemede uz-
man kanisina dayali yontemlerin disinda korelasyona
ve faktor analizine dayali yontemler bulunmaktadir.

Guvenirlik ve gecerlik gibi 6n planda olmasa da 6l¢me
araclarinin kullanishilik ozelliklerine de sahip olmast is-
tenilir. Cinkti kullanishilik giivenirlik ile gecerlik ozel-
liklerini artirict rol oynamaktadir. Ol¢me aracinin kulla-
nisliligt hazirlama, uygulama, puanlama, cevaplama,
maliyet gibi acilardan uygunlugudur. Bu acilardan uy-
gun olan bir 6l¢me aract uygun olmayanlara gore glive-
nilirlik ve gecerlik 6zellikleri acisindan daha iyi nitelik-

lerde olma egilimindedir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Yazili yoklamalarda kopya cekilmesi sinav puanlari-
nt nasil etkiler?
a. Ortalamay: kicultir.
Objektifligi zedeler.
Standart kaymay1 buyultir.
Gegerligi dustrir.

> a0 o

Yukaridakilerin hepsi.

2. Bir matematik testinin giivenirligini asagidakilerden
hangisi en iyi aciklar?

a. Testin okuldaki basariy1 yordama giicti

b. Testin, Tirkge testi ile korelasyonu

c. Testin kisileri birbirinden ayirabilmesi

d. Testin dersin konularint 6rnekleyebilmesi

e. Test puanlarinin kolay yorumlanabilmesi

3. Testle olctilen dzellikte bir degisme olmadig: stirece
ayni testin degisik uygulamalarda birbirine yakin de-
gerler vermesi testin hangi 6zelligini gosterir?
a.  Kullanishlik
b. Objektiflik
¢.  Guvenirlik
d. Esdegerlik
e. Gecerlik

4. Bir 6l¢me aracinin objektif olmast ne demektir?
a. Kopyaya imkin vermemesi

Cevaplarin hatasizca puanlanabilmesi

Madde sayisinin ¢cok olmast

Uygulama yonteminin standart olmast

N

Guvenirliginin yiksek olmasi

5. Bir ise personel almak amaciyla yapilan bir sinav-
da “oldukca gecerli sorular soruldu” ifadesi ne anlama
gelir?

a. Kolay sorular sorulmustur.
Cok az aday ise alinmustir.
Yetenege uygun sorular sorulmustur.
Cevaplar objektif puanlanmustir.

®o a0 T

Isteki basarty1 yansitacak sorular sorulmustur.

6. Kapsam gecerligi asagidakilerden en ¢cok hangisi ile
ilgilidir?

a. Testin gtivenirliginin ytiksek olmast

b. Testin kullanislilig

c. Maddelerin anlasilir olmast

d. Maddelerin konulart iyi orneklemesi

e. Testin 6grenci seviyesine uygunlugu

7. Voleybolda servis atma becerisini 6l¢en bir arag ile
¢ 6gretmenin yaptigi puanlamanin givenirligini he-
saplamak icin 6gretmen puanlart arasinda hangi istatis-
tiksel islem yapilir?

a. Korelasyon

b. Aritmetik ortalama
c. Standart sapma

d. Yizde

e. Regresyon

8. Bir testin giivenirligini asagida verilenlerden en ¢ok
hangisi artirir?

a. Sorulart orta guiclikte yapmak

b. Secenek sayisint artirmak

¢. Maddeleri anlasilir yazmak

d. Cevaplama stresini uzatmak

e. Soru sayisini artirmak

9. Asagidakilerden hangisi bir testin gecerligini artirmaz?
a. Sorularin kolay olmasi
b. Ogrencilerin sinava giidiilenmesi
¢. Sorularin anlasilir olmasi
d. Smav ortaminin uygun olmast
e. Sorularin konulari kapsamast

10. Asagidakilerden hangisi bir testin kullanisliligini
dustrar?

a. Sorularin kolay hazirlanmasi

b. Uygulanmasinin pratik olmast

¢. Puanlamasinin uzun zaman almast
d. Soru sayisinin az olmast
e

Smavin maliyetinin distk olmasi
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.d  Yamtiniz yanls ise “Gecerlik” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

2. ¢ Yanitiniz yanhs ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

3. ¢  Yanitiniz yanls ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

4.b  Yanitiniz yanls ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

5.e  Yanitiniz yanls ise “Gecerlik” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

6.d  Yaniuniz yanls ise “Gecerlik” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

7.a  Yanitiniz yanls ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

8. ¢  Yanitiniz yanls ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gbzden geciriniz.

9.a  Yanitiniz yanls ise “Gegerlik” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

10. ¢ Yantiniz yanls ise “Kullanislilik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtan

Sira Sizde 1

Ol¢me araclarinin 6zellikleri giivenirlik, gecerlik ve kul-
lanishilikur. Olgme araclarinin bu dzellikleri birbirlerini
etkileyebilecegi gibi baska degiskenlerden de etkilene-
bilirler. Kullanisli olmayan bir 6l¢gme aracinin giivenir-
lik ve gecerlik ozelliklerini dustirict yonde rol oynar.
Oleme aracinin giivenirliginin diistik ¢ikmasi, gecerligi-
ni de disiirecektir. Oleme aracinin gecerligi diisiik ise
kullanislt olsa bile glivenirligi de dusiik cikabilir. Bu
nedenle 6l¢me araclarinin her t¢ 6zelliginin de yeterli

olmasi arzu edilir.

Sira Sizde 2

Lisans Yerlestirme Sinavinda kullanilan 6l¢me aract cok-
tan secmeli testtir. Coktan secmeli testlerin kendilerin-
den kaynaklanabilen bazi hata kaynaklari vardir. Bun-
lardan bazilart sansla dogru cevabin bulunuyor olmast,
dogru cevabin secenekler arasinda bulunmasi, okuma
becerisi gerektirmesi, sinav siiresinin uzun olmasi, 6g-

rencilerin simav kaygilarinin yiiksek olmasi sayilabilir.

Sira Sizde 3

Glvenirlik hesaplama yontemlerinden test tekrar test,
yazili yoklama sinavlarinin giivenirliklerinin hesaplan-
masinda kullanilabilecek bir yontemdir. Yazilt yoklama
sinavi aynt 6grenci grubuna iki kez uygulandiginda,
ogrencilerin iki uygulamadan aldiklari puanlar arasin-
daki korelasyon katsayisi giivenirlik olarak alinabilir.
Diger guivenirlik hesaplama yontemleri yazili yoklama

sinavlari icin uygun yontemler degildir.

Sira Sizde 4

Kapsam gecerliligi sinav sorularinin ol¢tilecek olan ka-
zanimlar temsil edebilme derecesidir. Ogrenme eksik-
liklerinin belirlenmesinde tnitenin buttin kazanimlarini
yoklayan sorularin bulunmasi gerekir. Hazirlanan si-
navdaki sorularin kazanimlarla eslestirilmesiyle ol¢til-
meyen kazanim olup olmadigina bakilabilir. Sinav so-
rularinin kazanimlari karsilayip karsilamadigi genelde

alan uzmanlarina yaptirdlmaktadir.

Sira Sizde 5

Ogretmen yapimi sinavlar genellikle yazili yoklamalar-
dir. Eger yazili yoklamalar kullanilmissa soru sayisinin
azlhigr ozellikle kapsam gecerligini disirmektedir. Pu-
anlamanin stbjektif yapilmas: yanlilik icereceginden
gecerliligi distirebilir. Ogretmen yapimu testlerde giive-
nirligin dustk cikmasi gecerligi diistiren baska bir ne-
dendir.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu tlinite tamamlandiktan sonra;
@ Olgme arag ve yontemlerinin neler oldugu bilinecek,
@ Olgme arag ve yontemlerinin ¢zellikleri kavranacak,
4 Hangi dl¢me arac¢ ve yonteminin ne zaman ve nasil kullanilacag: bilinecek,
@& Olgme ara¢ ve ydontemlerine uygun soru yazilabilecek ve yazilmis sorular
uzerinde dizeltme yapilabilecektir.

o Olcme araclar e SozIU sinav

o Olcme araclarinin ozellikleri o Odev

e Madde yazma e Dogru-yanlis test

e Yazili yoklama e Coktan secmeli test

e Kisa cevapl test



EGITIMDE KULLANILAN OLGME ARAGLARI

Yukarida da deginildigi gibi, bireylerin gozlenemeyen oOzellikleri dolayli olarak
Oleme aract ile gozlenebilir hale getirilmektedir. Egitimde sikc¢a kullanilan 6l¢me
ara¢ ve yontemleri yazilt yoklamalar, kisa cevapli testler, coktan se¢cmeli testler, si-
niflama gerektiren testler, szl sinavlar ve ddev ile projelerdir. Ogrencilerin dl¢ii-
lecek olan davranis diizeyleri, olctlecek olan konu kapsami, 6lcmenin amaci, 6g-
renci sayisi, olanaklar gibi etmenler, bu yontemlerden hangilerinin kullanilacagini
belirlemede rol oynar.

Egitimde siklikla kullanilan 6l¢me arac ve yontemleri nelerdir?

Yazih Yoklamalar

Yazili olarak verilen birka¢ sorunun yine yazili olarak cevaplandirilmasi istenilen
sinavlara yazil yoklamalar ad: verilmektedir. Ozellikle hazirlamasmnin kisa olmasi
nedeniyle yaygin olarak kullanilmaktadir.

Yazili Yoklamalarin Ozellikleri

1. Cevaplar, cevaplayict tarafindan diisiiniiliip yazilmak durumundadir. Si-
navda yalnizca sorular verildiginden, olasi cevaplar soru formu icerisinde
verilmediginden, sorunun cevabi 6grenciler tarafindan dustntlip yazilmak
durumundadir. Boylece soru ile dl¢tilen ozellige sahip olmayanlarin dogru
cevap verme sansi bulunmayacaktir.

2. Soru ve cevaplar yazilidir. Yazili yoklamalara adini veren bir 6zelliktir. Hem
sorular hem de cevaplar yazili olarak verilip alinmaktadir. Bu 6zellik cevap-
larin yazili olmast nedeniyle cevaplarin okunabilirligi acisindan bazi 6gren-
ciler icin dezavantaj yaratabilmektedir. Cevap dogru oldugu halde okuyucu-
nun cevabt okuyamamasindan eksik puanlama yapilabilir.

3. Cevaplama zamani uzundur. Diger sinav tirlerine gore cevap verme slire-
si, dolayistyla sinav zamani oldukca uzundur. Siav stiresinin uzunlugu, 6g-
rencilerin dikkatinin dagilmasina neden olabilir. Sinav stiresinin uzun olma-
sina ragmen sinavda cevaplanacak soru sayist da oldukca azdir.

4. Soru sayist azdir. Soru sayisinin azligi, sinav kapsaminin dersin bittin konu-
larini yeterince temsil edememesine, bu nedenle de kapsam gecerliliginin
diismesine neden olur. Soru sayisinin azligi, sinavin givenirliginin de dus-
mesine neden olur.

7 S
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Cevaplarin yoruma agik
olmasi, soru sayisinin azlgi,
puanlamanin siibjektifligi
yazili yoklamalarin olumsuz,
ileri diizey ve kapsamli olan
ozelliklerin 6lcilmesine
uygunlugu ise olumlu
ozellikleri arasindadr.

10.

Cevaplayict istedigi cevabr verebilir (yoruma acik). Yazili yoklamalarda so-
rulan soruya her 6grenci anladig1 sekilde cevap verebilir. Ogrenciler tarafin-
dan ¢ok farkli algilanan sorulara verilecek cevaplar soru ile hi¢ yakin olma-
yan cevaplarin da alinmasina neden olabilir. Farkli algilanan sorular ile olus-
turulan simavlarin gtivenirligi disebilir.

Kismi puan verilebilir. Yazili yoklamalarda sorulan sorulara verilebilecek
cevaplar tamamen dogru, kismen dogru veya yanlis olabilir. Sorunun ceva-
binin dogrulugu oraninda puan verilmesi, muhtemel hatalar azaltacak ve
dolayistyla giivenirligi artiracaktir. Yazili yoklamalarda puanlama hatalarini
azaltmak icin her cevaba verilebilecek kismi puanlarin, cevap anahtarinda
gosterilmesi gerekir.

Puanlamas: daba cok stibjektiftir. Yazli yoklamalar siibjektif puanlamaya
daha yatkin bir sinav tiradur. Ayni cevaba farkls iki puanlayicinin ayni pua-
n1 vermemesi, puanlamanin subjektifligini gostermektedir. Yazili yoklama-
larla ilgili yapilan bircok arastirma stibjektif puanlamanin oldugunu goster-
mektedir. Farkli puanlayici olmayip ayni puanlayicinin farkli zamanlarda
yaptigt puanlarda da tutarsizlik oldugu gortilebilmektedir. Puanlamadaki
stubjektifligi azaltmak icin iyi hazirlanmis cevap ve puanlama anahtart kul-
lanmak gerekir.

Puanlamas: gii¢ ve uzun zaman alr. Ogrenci cevaplarinin uzun olmasi ve
ogrencinin yazdiklarinin okunmasindaki gliclik puanlamay: zorlastirmakta
ve suresini uzatmaktadir. Puanlamanin zor ve uzun olmasi ¢l¢cme sonuclari-
na hata karismasina neden olabilir. Bu durum 6l¢me sonuclarinin gtivenirli-
gini de dusurur.

lleri diizey davramslarnun dlciilmesine wygundur. Yazili yoklamalarin en
onemli avantajlarinin basinda bilissel alanin bircok asamasindaki davranis-
larin olctilmesine uygun olmast gelir. Bilgi basamagindaki davranislar daha
cok hatirlama ve tanimayt gerektirdiginden, bir kavramin taniminin yazdiri-
mast yazili yoklamalar ile mimkiindir. Kavrama diizeyinde de cevirme, yo-
rumlama ve Oteleme davranislart yazili yoklamalarla kolaylikla olctlebilir.
Ozellikle uygulama basamagi ve daha tist diizeydeki davranislarin 6l¢iilme-
sinde diger sinav turleri yetersiz kalabilmektedir. Yeni bir problem verildi-
ginde 6grencinin yazili olarak butin ¢6zim asamalarini gostermesi, ancak
yazili yoklamalarla mimkiin olabilir. Bu sekilde problemin bitin ¢6zim
asamalarinin nasil yapildigi da izlenebilir. Ayni sekilde analiz asamasindaki
davranislarin ol¢tilmesinde yazili yoklamalarin kullanilmast uygundur.

Sans basarist yokiur. Ogrencinin yazili yoklama sorusuna verecegi cevabi
kendisi distintip bulmak durumunda oldugundan sansla dogru cevabi bulun-
mast mimkin degildir. Sansla dogru cevabin bulunmamasi, 6lcme sonuclari-
nin giivenirligini artirdigt icin yazili yoklamalarin olumlu bir 6zelligidir.

Yazili yoklamalara bakildiginda hem sorularin hem de cevaplarin yazili olarak
verildigi ve soru sayisinin ¢ok az oldugu gorilmektedir. Cevaplar yazili olarak ve-
rildiginden cevaplayici istedigi cevabi verebilir; cevaplar yoruma aciktir. Ayrica,
puanlamasinin uzun zaman almasi ve giic olmasi 6nemli puanlama hatasina sebep
olur ve puanlayiciya takdir hakk: birakir. Bunlar, yazili yoklamalarin istenilmeyen
ozellikleridir.

Bununla birlikte, yazili yoklamalar ile daha ileri diizeydeki ve kokli davranis-
larin olctlmesi onemli bir avantajidir. Yazili yoklamalar belirtilen ¢zellikleri nede-
niyle daha cok sinif ortamlarinda kullanilabilecek bir sinavdir. Ozellikle kalabalik
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gruplardan 6grenci seciminde kullanilmasi cok dogru olmaz. Clinki soru sayisinin
azlhigt, daha dar bir alanin yoklanilmasina sebep olurken, puanlamasinin zor olma-
s1, hem puanlama zamanint uzatir hem de 6nemli puanlama hatasina sebep olur.
Baska sinav tirlerinin kullanilmasi belirtilen olumsuzluklari azaltabilir.

Yazili Yoklama Tiirleri

Yazili yoklamalarin 6zellikleri arasinda da belirtildigi gibi tGst dizey davranislarin
olciilmesine uygun bir 6l¢cme yontemidir. Ust diizey davranslart yoklayan sorular
da digerlerine gore daha zor ve dgrenciden daha fazla bilgi, beceri ve davranis gos-
termesini ister. Ayrica bu tir sinavlarda bazi 6grenciler oldukca fazla kaygi yasarlar.
Smav kaygisinin bir diizeyde azaltilmasina katki getirebilecek bazi yazili yoklama
tirleri bulunmaktadir. Ancak bu yazili yoklama tirlerinin her birinin kendine 6zgi
bazi olumsuzluklart bulunmaktadir. Asagida bu tirler kisaca ¢zetlenmistir.

a) Sorusuz yazili yoklama sinavi: Adindan da anlasilacagi gibi yapilacak olan
yazili yoklama sinavinda, sinavi yapanin 6nceden hazirlamis oldugu bir so-
ru listesi bulunmamaktadir. Sinav sorulari sinavt alan 6grenciler tarafinda
hazirlanmaktadir. Sinav sorularinin ¢grenciler tarafindan sorulup yine 6g-
renciler tarafindan cevaplandirilmasi, sinavin givenirligi ve gecerligi hak-
kinda énemli sakincalar yaratabilir. Ogrenciler en azindan dogru olarak ce-
vaplandirabilecekleri sorulart tercih edebilirler. Bu yontiyle olumsuz bir uy-
gulama gibi goriinmektedir. Ancak, 6grencilerin dersle ilgili gecmis yasanti-
lar1 birbirinden farkli oldugunda (6rn: Her 6grenci grubunun sorumlu oldu-
gu ve arastirarak sunmasi gerektigi farkli konularin oldugu durumlarda), so-
rusuz sinav tirtinin kullanilmasi uygun olur. Bu smav tirtinde ders sorum-
lusunun soru hazirlama yerine sorularin ne sekilde olmast gerektigi yonin-
de bir yonerge vermesi yeterlidir. Ogrencilerden sectikleri bir konu ile ilgili
belirli incelemeleri ve karsilastirmalari yapmast istenilebilir. Bu sekilde ya-
pilmayan bir sinavda sadece birkac 6grencinin hazirlandig: bir konudan so-
rularin tim ogrencilere sorulmasi, cok az bir gruba avantaj, biytik bir gru-
ba dezavantaj saglayabilir. Bu da sinavin yanli hazirlanmasina, dolayisiyla
da giivenirliginin diismesine neden olur. Sinav sorularinin her 6grencinin
kendi hazirlandigt konu ile ilgili olmasi bu tiir sorunlari azaltacagi gibi 6g-
rencilerin siav kaygisint da distrebilir.

b) Tercibli yazili yoklama sinavi: Cok sayida soru icerisinden belirli sayida so-
runun cevaplandirilmast istenildiginde tercihli yazili yoklama sinavi yapilmis
olur. Dogru cevaplayabilecekleri sorulart tercih etmeleri, cevabini bilmedik-
leri sorulari ise cevaplamadiklart icin 6grencilere avantaj saglayan bir sinav
tirddur. Dersin belirli Ginitelerine calisarak istenilen diizeyde bilgiye sahip
olan 6grenciler, yalnizca bu Unitelerden ¢ikan sorulart cevaplayarak tam ve-
ya tama yakin puanlar alabilir. Ayrica cevap vermedikleri Uinitelerle ilgili
davranislarini yoklayan bir sorulari cevaplamamalari nedeniyle sinavin kap-
sam gecerliligi disecektir. Kapsam gecerliligi sorununu ortadan kaldirmak
icin tercihli sinavlarin formatinda degisiklik yapilmast donerilmektedir.

i. Cok sayida yer alan sorulardan dersin kapsam gecerliligini saglayacak
sekilde bazi sorularin zorunlu tutulmasi ve geri kalanlar icerisinden ba-
zilarinin tercih ettirilmesi birinci yoldur.

ii. Kapsam gecerliligini artirmada ikinci bir yol ise her tniteyi kapsayacak en
aza iki soru olacak sekilde soru gruplari olusturmak, olusturulan soru
gruplart icerisinden en az birinin zorunlu olarak cevaplandirilmasini is-
temektir.
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Tercihli yazili yoklama
sinavlar 6grencilerin sinav
kaygilarini diisiirmekle
beraber, genel formundan
ayrilan her bir yazili yoklama
tiirlerinin kendilerine 6zgii
zayifliklar bulunmaktadir.

I,
[ ]

9)

d

Ad ¢cekme: Ad ¢cekme yoOntemi bir yazili yoklama sinavindan cok ddev ve
proje vermedir. Daha onceden hazirlanan soru veya arastirma konularini si-
niftaki tim ogrencilere sinif listesinden adlarina gore rastgele vermedir.
Acik kitap sinavlari: Sinavin yapildigt siire icerisinde ders kitabi, defter ve-
ya dersle ilgili baska materyallerin serbest oldugu sinavlardir. Bu tir sinav-
larda 6grencilerin sinav kaygilari dismektedir. Bu durum bazen simnava ge-
regi kadar hazirlik yapilmamasina neden olabilmektedir. Acik kitap ile yapi-
lan yazili yoklamalarda yer alacak olan sorularin cevaplari, kitaptan oldugu
gibi alinacak sekilde olmamalidir. Gerekli bilgiyi kitaptan bulup bu bilgiyi
yorumlamayi ve analiz yapmayi gerektirecek sekilde diizenlenmelidir. Bu
sekilde hazirlanan sinavlar digerlerine gore oldukca zor ve st diizey davra-
nislart yoklayict bir 6zellik gosterir.

Yazil1 yoklama tiirlerinin hangi durumlarda kullanilmasi daha uygundur?

Yazili Yoklama Sorusu Yaziminda Dikkat Edilecek Ozellikler

1.

Anlasilir olmali. Hazirlanan yazili yoklama sorulari, kullanilan dil acisindan
sinavi alan herkes tarafindan ayni sekilde algilanmalidir. Soru yaziminda
farkli sekilde yorumlanabilecek ifadeler kullanilmamalidir. Bir soruyu smif-
taki 6grencilerden bir veya birkaci bile yanlis anlayip anladigi sekilde cevap
veriyorsa siavin guvenirlik ve gecerlik 6zellikleri 6nemli dizeyde etkilene-
bilir. Sorulan sorunun cevabini bilmediginden yanlis anlasiima bu durumun
disindadir. Guvenirlik ve gecerligi diistiren, soru ile ol¢iilen 6zellige sahip
olan bir 6grencinin sorunun iyi anlasilamamasindan kaynaklanarak dogru
cevab1 verememesidir.

Cevaplar sumrlandiriimalidir. Yazili yoklama sinavlarinda sorunun cevabi
acik ucludur ve 6grenci istedigi kadar cevap yazabilir. Istedigi kadar cevap
yazarken soru ile ilgili olmayan cevaplar da verilebilir. Bu durum hem 6g-
rencinin siav stiresini uzatarak dikkatinin dagilmasina hem de puanlayici-
nin puanlama zamanini uzatarak gelisigizel puanlama yapmasina neden
olabilir. Bunlar da simnavin giivenirlik, gecerlik ve kullanishilik ozelliklerini
olumsuz etkiler. Bu nedenle soru formu icerisinde yonergelerle cevaplama-
nin ne kadar olacag: belirtilebilir (6rn: ....kisaca aciklayiniz. .....dort madde
yaziniz. gibi). Ayrica yazili yoklama sorularint yazarken genel sorular yerine
ozel sorular sorulmasi cevaplart sinirlayict olabilir.

Uzun cevapl ve az soru yerine kisa cevapl ve cok soru sorulmalidir. Uzun
cevabi olan sorularin uygulanmasi, sinavin basta kullanisliligini sonra da gii-
venirlik ve gecerligini distriir. Az sayida uzun cevapl soru ile sinav kapsa-
mu yeterince temsil edilemez. Bu nedenle uzun cevapli sorular daha kuictk
alt sorulara ayrilarak kisa cevaplt hale dontistiirilebilir. Kisa cevapli hale do-
nistirilen sorular ile yapilan smavin 6zellikleri istendik diizeye cikabilir.
Kitaptan oldugu gibi yazilmamalidir. Yazili yoklamalarin en 6nemli avan-
tajlarindan biri Gst diizey davranislarin 6lctilmesinde kullanilmasidir. Kitap-
ta yer alan ve ust diizeyde bir davranis yoklayan soru, 6grenci tarafindan
daha onceden karsilasilip ¢oziilmis ise bu soru artik st diizey bir davranis
olemekten uzaklasir. Bu cevap dgrenci tarafindan ezberlenmis olabilir. Og-
renci sinavda bu soru ile karsilastiginda daha 6nceden ¢ozilmis bir ceva-
bin kopyasini yazmis olur. Bu da st diizey degil bilgi diizeyinde bir davra-
nis gostermesine neden olur. Bu nedenle 6grencilerin tamamui icin daha 6n-
ceden karsilasiilmamis sorularin hazirlanmasi gerekir.
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5.

Sorular birbirinden bagimsiz cevaplandiriimalichr. Ozellikle saysal icerik
tastyan sinavlarda bir soruda bulunan ¢6ziim bir sonraki soruda veri olarak
kullaniliyorsa bu iki soru birbirine bagimlt oldugu soylenebilir. Sorularin bir-
birine bagimli olmasi sinavin 6zelliklerini diistirticti rol oynar. Ilk soruyu yan-
lis ¢ozen ve yanlis sonug bulan bir 6grencinin, yanlis buldugu sonucu ikinci
sorura kullandiginda, ¢6ziim asamalart tamamen dogru bile olsa ikinci soru-
nun da sonucu yanlis ¢ikacaktr. Ikinci sorunun ¢ozim asamalart tamamen
dogru olmasina ragmen 6grenci, sorudan puan veya puanlar alamayacaktir.
Firsat olursa denenmelidir. Hazirlanan sorular mutlaka dikkatli bir sekilde
tekrar incelenmeli, baskalarina da incelettirilmelidir. Clinkii soru yazarinin
goziinden kacan bilgi eksikligi ve yanlisligr olabilir. Tkinci veya ticiincii kon-
trollerde bunlar yakalanabilir. Buna ragmen yine de ¢grenci tarafindan fark-
I1 algilanabilecek durumlarla karsilasilabilir. Bunun en iyi tespit edilme yo-
lu, sorularin bir égrenci grubuna uygulanmasidir. Ogrenciler soruyu ¢ézer-
ken eksiklik, yanlislik veya farkli algilama durumu ile karsilasabilir. Bu du-
rumlar tespit edildiginde asil uygulamaya gitmeden sorun ¢ozilmis olur.
Ancak 6n uygulama yapilacak grubun asil uygulama yapilacak grup igerisin-
den secilmemesi gerekir. Ayni zamanda iki grubun birbirleri ile iliski iceri-
sinde de olmamasi gerekir.

Yazihh Yoklamalarda Puanlama

Yazili yoklamalarda puanlama 6nemli asamalardan birisidir. Yazili yoklamalar stibjek-
tif puanlamalara a¢ik bir sinav tiiriidir. Bu nedenle puanlama hatalarina aciktir. Ter-
cih edilen puanlama tirtine gore ol¢cme sonuclarina karisabilecek hata miktart farkli-
lasabilir. Asagida yazili yoklamalarda kullanilan puanlama tirleri kisaca verilmistir.

a)

b)

9)

Genel izlenimle puanlama: Sinav kagidinin bastan sona kadar okunduktan
sonra puanlayicida biraktigi izlenime gore verilen puandir. Genellikle kom-
pozisyon kagitlarinin puanlanmasinda tercih edilir. Puanlayicinin dalginlig:
ve dikkatsizligi, cevaplayicinin cevaplarinin akiciligi ve yazi glizelligi gibi et-
menler istenmeden de olsa puanlamaya karisabilir. Bu da yapilan sinavin
ozelliklerini olumsuz yonde etkileyebilir. Bittinsel puanlama adi da verilen
genel izlenimle puanlama daha cok trtine iliskin yapilan bir 6l¢melerde
kullanilir.

Stralama ile puanlama: Biitiin cevap kagitlari bastan sona kadar okunduktan
sonra, birbirleri ile karsilastirilarak en iyiden iyi olmayana dogru siralanir. Si-
ralamada 6nde olandan baslanarak sona dogru belirli puanlar takdir edile-
rek puanlama tamamlanir. Ozellikle kalabalik siniflarda karsilastirma sayisi-
nin artmast, bu puanlama tirtiniin kullanisliligint azaltmaktadir..

Anahtar ile puanlama: Yazili yoklama kagitlarinin puanlanmasinda hatayi
azaltici en etkili yol anahtar ile puanlamadir. Sinavda yer alan sorularin bu-
tiin olasi cevaplarint iceren bir cevap anahtart hazirlamak ve cevap anahta-
rindaki her cevaba belirli puan vererek cevap ve puan anahtart hazirlanir.
Ogrencilerin her birinin cevap kagitlari cevap anahtar ile karsilastirilarak
cevaplarin dogruluguna gore puanlama yapmak anahtar ile puanlamadir.
Yazili yoklamalarin anahtar ile puanlanmasi puanlamanin objektifligini arti-
rir. Hatta genel izlenimle puanlanin kompozisyonlar bile anahtarla puanla-
nabilir.

Yazili yoklamalarda

anahtarla puanlama
yapmak, puanlama

hatalarini ve yanhg
azaltabilir.
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SIRA SiZDE 7
|

Kisa cevapli testler
cevaplarin yazili olmasi
ozelligi agisindan yazih
yoklamalara benzemektedir.
Ayrica coktan secmeli
testlerin madde kokii ile
aynidir.

Yazil1 yoklamalarda puanlama hatalarini azaltmak icin ne gibi 6nlemler alinabilir?

Kisa Cevapli Testler

Cevaplayicinin bir rakam, bir kelime ya da en cok bir ctimle ile cevaplandirdigt so-
rulardan olusan sinavlara kisa cevapli testler ad: verilmektedir. Yazli yoklamalarin

kisa cevapl seklidir. Bu nedenle bazi 6zellikleri benzerdir.

Kisa Cevaph Testlerin Tiirleri
Kisa cevapli testlerin iki farkli madde formu vardir.

a) Kisa cevapli testlerde yer alan madde formlarindan ilki bosluk doldurma
olarak bilinen eksik koklii maddelerdir. Eksik kokli maddelerde madde ko-
kiinde birakilan bosluklara 6grencinin dogru cevabi yazmasi istenilir. Mad-
de soru kipinde degil dbnerme seklindedir. Onermeyi dogru tamamlayacak
kelime veya kelime grubunun yazilmasi beklenir. Eksik ciimle kokiindeki
maddelerde bosluk ctimle icerisinde veya climle sonunda yer alabilir. Puan-
lama kolaylig1 icin birakilan bosluklarin ayni diizen icerisinde olmasi arzu

edilir.

b) Ikinci kisa cevapli madde form kdékii soru ifadesiyle biten maddelerdir. Bu tiir
sorularda da cevap yine kisadir. Ancak cevap belirli bir cimleyi tamamla-
maktan ¢ok soru ifadesi olan climledeki soruya cevap istenilmektedir. Soru
kokiiniin 6ntinde veya altinda birakilacak bosluga cevap yazilmast istenilir.

Kisa Cevaph Testlerin Ozellikleri

1. Cevaplar kisadir. Cevaplar kisa oldugundan, cevaplama zamani ¢ok degil-

dir. Bu nedenle de soru sayist yazili yoklamalara gore daha coktur.

2. Soru sayist goktur. Soru sayisinin ¢cok olmast Olclilecek olan konunun her

yerinden daha cok davranisin yoklanmasina firsat verir.

3. Cevaplayict istedigi cevabi verebilir. Kisa cevaplt olmasi, yazili yoklamalarda

oldugu gibi, yoruma aciklig: azaltir.

4. Puanlamasi dabha ¢ok objektiftir. Cevaplar yoruma acgik olmadigi stirece pu-
anlayictya daha az takdir hakki birakir ki, bu da puanlama hatasinin azalma-

sint saglar.

5. Cevaplar 6grenci tarafindan diisiiniiliip bulunmak durumundadir. Yazili

yoklamalara oldukg¢a fazla benzerlik gostermektedir.

6. Sans bagsarisi yok denecek kadar azdir. Kisa cevapli testlerde dogru cevap
test formu icerisinde verilmediginden sansla dogru cevabin bulunmast ol-
dukca zordur. Soru ile dlctilen davranisa sahip olan 6grenciler dogru, sahip

olmayan 6grenciler de yanlis cevap verir.

7. Puanlamas: kolaydir. Puanlamasi yazili yoklamalara gore daha kolaydir.

Puanlamadan kaynaklanabilecek hatalar daha azdir.

Kisa Cevap Test Sorusu Yaziminda Dikkat Edilecek Ozellikler

1. Anlasilir ve acik yazilmalidir. Butin smav tirlerinde sorularin herkesin an-
layacag: sekilde acik yazilmasi, baska anlamlara cekilebilecek ifadelerden

uzak durulmas: gerekir.

2. Her madde ile 6nemli bir bilgi yoklanmalidir. Cok kiictk ayrintiyr yoklaya-

cak sorular yer almamalidir.
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3. Bilinen bir kaynaktan oldugu gibi alinmamalidir. Sorular, ezber Olc¢ebile-
cegi icin oOzellikle ders kitabindan oldugu gibi alinmamalidir. Sorular ders
kitabindakilerden degisiklik yapilarak veya tamamen yeniden yazilarak ha-
zirlanmalidir.

4. Sorunun ifadesinde ipucu bulunmamahdir. Soru eksik cimle yapisinda ise
bosluktan sonra verilecek ekler veya kelimeler dogru cevap icin ipucu olus-
turmamalidir. Orn:Tiirkiye'nin baskenti ............ "dir. “-dir.” Eki ses uyumun-
dan dolay1 dogru cevap icin ipucu verebilir.

5. Biri digerinin cevabini iceren sorular bulunmamaldir. Bir soruda verilen
bilgi baska bir soru icin ipucu icerebilir.

6. Eksik ctimle yapisinda olan sorularda birakilan bosluklar ipucu vermemeli-
dir. Bir maddede verilen bosluklar birden fazla oldugunda veya farkl: iki
maddede verilen bosluklarda, cevaba gore bosluk uzunlugu birakilmamali-
dir. Birakilan boslugun uzunluguna gore cevap bulunma olasiligi artabilir.
Dogru cevabi bilmeyenlere avantaj saglayabilir.

7. Eksik birakilan bosluklar ayni uzunlukta olmahdr. Bir testte yer alan eksik
ctimle yapisindaki sorularda birakilan bosluklar, en uzun cevabin sigabile-
cegi kadar genis ve hep ayni uzunlukta olmalidir.

Kisa Cevapli Testlerde Puanlama

Kisa cevapli testlerin puanlanmast anahtara gore yapilir. Her bir soru veya madde-
ler icin olast cevaplar c¢ikartilarak, en kiictik ayrintiya bir (1) puan gelecek sekilde
kismi puanlama yapilabilecegi gibi dogru cevaplar 1 ve yanlis ile bos birakilan ce-
vaplar 0 ile ikili puanlanabilir. Cevaplarin dogrulugu farklilik gosterebildiginde kis-
mi puanlama yapilabilir. Bir testte yer alan sorularin ol¢tigi 6zelliklere gore kismi
puanlamanin hangi puan araliginda olabilecegi ayarlanabilir.

Yazili yoklamalar, kisa cevapl: testler, sozlii sinavlar, dogru yanlis testler ile coktan sec-
meli testlerin benzeyen ve farklilik gosteren zellikleri nelerdir?

Dogru-Yanhs Testleri

Egitimde Ogrenci basarilarinin belirlenmesinde cok sik¢a olmasa da, siniflama ge-
rektiren (Dogru-Yanlig) testlere de basvurulur. Siiflama gerektiren testler, dogru
ya da yanlis olarak verilen ¢nermelerin kapsamindaki fikre gore, dogru ve yanlis
olarak siniflandirilmast istenilen sinavlardir. Dogru-Yanlis testler, diger siav tiirle-
rinden farklilik gosterir. Cevaplama, sadece iki siniftan birini secme gerektirmekte-
dir. Bu yontiyle sans basarist oldukca ylksektir. Ancak, yanlis verilen cevaplardan
diizeltme puanit uygulamast sans basarisini azaltabilir. Sans basarisint azaltmada
yanlis ifadeyi buldurma, yanlisi sildirip dogrusunu yazdirma yontemleri kullanil-
maktadir. Bu haliyle kisa cevapli test haline dontstr. Dogru-Yanlis testlerinde
acikca bir soru ifadesi bulunmamaktadir. Yalnizca dogru ve yanlis Gnermeler bu-
lunmaktadir. Bu nedenle de oldukca fazla soru sorulabilir. Soru sayisinin ¢cok ol-
mast, konu kapsaminin her yerinden davranislarin 6lctilmesine firsat verebilir. Ce-
vaplama, cok fazla zaman almadigi icin stirenin biytk bir kismi verilen maddele-
rin okunmasina ayriir. Bu da, uygulama stiresinin kisa olmasini saglar. Ayrica, pu-
anlamasinin tamamen objektif olmasi, puanlayicidan kaynaklanan puanlama hata-
sint en aza indirir.

Kisa cevapli testler coktan
secmeli testler gibi 1 ve 0 ile
puanlanabilecegi gibi kismi
puanlama da yapilabilir.

SIRA SIZDE

Siniflama gerektiren testler
(Dogru-Yanls testleri), sans
basarisi en yiiksek olan
testlerdir. Ancak, yanlis
verilen cevaplardan
diizeltme puani uygulamasi
sans bhasarisini azaltabilir.

7

Dogru-Yanlis testlerinde
actkga bir soru ifadesi
bulunmamaktadir. Yalnizca
dogru ve yanlis 6nermeler
bulunmaktadir. Dogru ya da
yanlis olarak verilen
onermelerin
siniflandinimasi ile
cevaplama iglemi
tamamlanir.
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(Odevler, arastirmayi igeren,

uygulamayi gerektiren
davraniglarin dlciilmesinde
basvurulan bir élcme
bigimidir.

Stzel iletisim becerilerinin
blciilmesinde
kullanilabilecek tek dlcme
yontemidir.

Dogru-Yanhs Testlerinin Ozellikleri

Cevaplar D-Y halindedir,

Zamanin ¢cogu okumaya ve cevabit bulmaya ayrilir,
Soru sayist coktur,

Puanlamast objektiftir,

Sans basarist ylksektir,

Puanlamasi kolaydir.

A S

Dogru-YanI|§ Test Sorusu Yaziminda Dikkat Edilecek Ozellikler
Her madde ile sadece bir ana fikir yoklanmali,

Her madde kesinlikle dogru ya da yanlis olmali,

Bir maddenin yanlisligt 6nemsiz bir ayrintida olmamals,

Madde kisa ve acik olmali ayrintilarla sisirilmemeli,

Olumsuz ifade bulunmamali,

Kani ifadeleri bir kaynaga dayandirilmal,

D-Y 6nermelerin sayilari yaklasik olarak esit olmali,

D-Y onermeler test formu icerisine belirli bir 6rtintiiyle yerlestirilmemeli.

S I I A

Odevler

Bir sinav olmamakla birlikte, 6grenci basarilarinin olctilmesinde odevler de kulla-
nilmaktadir. Odevler, diger sinavlarda oldugu gibi ders ortaminda yapilmaz. Daha
cok arastirmay1 iceren, uygulamayi gerektiren davranislarin 6l¢ctilmesinde basvuru-
lan bir 6l¢cme bicimidir. Odevlerle verilen bir konunun derinlemesine incelenmesi
yaptirilabilir. Odevler, diger sinavlara alternatif bir sinav olmaktan ¢cok onlarin ta-
mamlayicist niteligindedir. Odev puanlanmast daha ¢ok yazili yoklamalara benze-
mektedir. Bu nedenle yazili yoklamalarin puanlanmasinda karsilasilabilecek prob-
lemler 6devlerde de s6z konusudur.

Sozlii Sinavlar

Sozlu sinavlar, sorularin ve cevaplarin sozli olarak verildigi sinavlar olarak tanim-
lanmaktadir. Ogrenci basarilarinin bilesenlerinden biri de sozel iletisim becerisi ise
56zl sinavlarmn kullanilmast kag¢inilmazdir. Ogrencinin giizel konusma, kelimeleri
diizgiin ifade edebilme, hitap edebilme becerileri ancak sozli sinavlarla olctilebi-
lir. Bu gibi durumlarda so6zlu sinavlarinin kullanilmast kacinilmazdir. Bazen, labo-
ratuar gibi uygulama gerektiren derslerde s6zIi sinavlarin kullanilmast uygun ola-
bilir. Ogrenciye verilen bir érnek olayda sézel sorular kullanilabilir.

Sozlii Sinavlarin Ozellikleri
1. Sorular ve cevaplar sozedir.
Sinav bireyseldir.
Bir 6grenci icin soru sayist azdir.
Her 6grenciye farkli sorular olacagindan agirliklar esit olmayabilir.
Cevaplama iyice distinilmeden yapulir.
Puanlamast genel izlenime gore yapilir.
Ogrencinin bireysel 6zelligi cevaplama davranisini etkiler.
Puanlamaya 6grencinin konusmasi, giyimi gibi nedenler karisabilir. (Bu ne-
denle puanlama daha cok stibjektiftir).

e A
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So6zlii Sinavlara Soru Yaziminda Dikkat Edilecek Ozellikler
Yazili yoklamalarin s6zel halde uygulanmas: oldugundan yazili yoklama sorulari-
nin hazirlanmasindaki buttin 6neriler burada da gecerlidir. Ancak asagida bazilari
tekrar verilmistir.

1. Anlasilir ve agik yazidmalidir.

2. Sorular sinavdan 6nce hazirlanmalidir.

3. Puanlama anahtart 6nceden hazirlanmalidir.

4. Cevaplama aninda uyulmas: gereken davranislar dnceden bildirilmelidir.

Yukarida belirtilen 6l¢me ara¢ ve yontemlerinin 6zellikleri birbirleri ile karsilas-
urildiginda, her birinin digerine olan itstiinliikleri vardir. Ogrenci basarisinin 6lciil-
mesinde ya da ogrenci seciminde, 6l¢me ara¢ ve yontemlerinin 6zellikleri yanin-
da, uygulamada ve puanlamada kolaylik saglayacak olan, 6grenci basarisint daha
az hata ile belirleyecek olan sinavlar tercih edilebilir. Ozellikle, kalabalik gruplar-
dan (OSS gibi) 6grenci secimi gerekiyorsa yukarida belirtilen siavlarin kullanil-
mast ¢ok fazla tercih edilmez. Belirtilen durum icin en uygun 6l¢me ara¢ ve yon-
temi coktan secmeli testlerdir. Coktan secmeli testlerin yaygin kullanim alani olma-
st nedeniyle asagida daha ayrintili bir sekilde verilmistir.

Coktan Segmeli (Segme Gerektiren) Testler
Sorulan bir sorunun cevabini, verilen cevaplar arasindan secme gerektiren madde-
lerden olusan testlere ¢coktan secmeli, ya da secme gerektiren testler denilmekte-
dir. Diger sinav tiirlerine gore bircok avantajli yonleri bulunmasi, ¢coktan se¢cmeli
testlerin kullanigliligini artirmustir. Ozellikle, cok adayin basvurdugu se¢cme ve yer-
lestirme gerektiren sinavlarda, coktan secmeli testler cokca kullanilmaktadir. Soru
sayisinin ¢ok olmast, giivenirliligini ve gecerliligini ylkseltirken, puanlamasinin
objektif olmasi ve makine ile puanlama firsati vermesi kullanisliligint artirmaktadir.
Liselere ve yiksekogretim okullarina basvuran ytiz binlerce 6grencinin basarisinin,
baska ol¢cme ara¢ ve yontemleri kullanilarak 6lctilmesi oldukca giic goriilmektedir.
Coktan secmeli testi olusturan maddeler, degisik 6gelerden olusmaktadir. Bu
ogelerden birincisi, madde koktdur. Madde kékii madde ile ne soruldugunu ifade
eden ve sorunun ¢ozimu icin gerekli bilgileri veren kismudir. Tkinci 6gesi, cevap
siklari (secenek)’dir. Secenek, madde kokindeki soruya, olast dogru cevap olarak
verilen ifadelerdir. Anabtarlanmis cevap (dogru cevap), madde yazar tarafindan
dogru olarak belirtilen secenek olarak belirtilmektedir. Bir coktan secmeli test
maddesinin son 6gesi ise, celdiricilerdir. Celdirici, bir maddenin anahtara gore
yanlis olan secenekleridir. Coktan secmeli testin belirtilen dort 6gesiyle beraber ta-
mamina madde formu adi verilmektedir.

Goktan Secmeli Testin Ozellikleri
Coktan secmeli testi diger sinavlardan ayiran 6zellikleri asagida verilmistir. Verilen
ozelliklerinin glivenirlik ve gecerlik acisindan tartismasi da yaninda bulunmaktadir.
1. Dogru cevap cogu zaman maddenin icinde verilir. Diger siav tirlerinin hi¢
birinde madde kokiindeki sorunun dogru cevabr madde formunda verilme-
mektedir. Yalnizca ¢oktan se¢meli testlerde yanlis cevaplarla birlikte dogru
cevap verilmektedir. Dogru cevabin madde formu icerisinde verilmesi, so-
ruyla olctlen davranisa yeterince sahip olmayanlarin da dogru cevabi go-
rince tanimasint sagladigi icin, ileri diizeydeki davranislart 6lgmede yetersiz
kaldig: belirtilmektedir. Dogru cevabin da kolayca bulunabilmesi ise, giive-
nirligini diistirticti yonde etkiler. Bu 6zelliginden dolayi ¢coktan secmeli test-
lere elestiriler gelmektedir.

Sorulan bir sorunun
cevabini, verilen cevaplar
arasindan segme gerektiren
maddelerden olusan testlere
coktan segcmeli, ya da segme
gerektiren testler
denilmektedir.
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10.

Test stiresinin énemli bir kismi maddeyi okumaya ve dogru cevabi bulmaya
aynilir. Bu Ozelligi ise, daha fazla soru sorulmasina firsat verir. Soru sayisi-
nin artmasi bir yandan giivenirligi ve diger yandan da gecerligi artirict rol
oynar.

Puanlamas: objektiftir. Objektif puanlama ise, puanlayicidan kaynaklanan
bir hatanin olmadigs, degisik puanlayicilarin ayni cevap kagidina ayni pua-
nt vermesi demektir. Puanlamadan kaynaklanan bir hata icermemesi, 6l¢cme
sonuclarina puanlayict hatasinin karismamasint saglar. Bu da, gtivenilir olc-
me sonuclarinin elde edilmesini saglar.

Sans basarist vardir. Sans basarisinin olmasi, cevabini bilmeyen 6grencile-
rin tahminle, dogru cevabi bulmasint saglar. Cevabin bilinmedigi halde tah-
minle bulunmasi, 6l¢gme sonuclarina hata karismasina ve dolayisiyla giive-
nirligin diismesine neden olur. Ancak, dizeltme formiilleri kullanilarak, 6g-
rencinin kesin dogru cevabint bilmedigi sorulari tahminle cevaplama davra-
nisindan vazgecirilebilir.

lleri diizeydeki davramslarin 6lgtilmesi zordur. lleri diizey davranislar: denil-
diginde, 6grenciden daha fazla zihinsel stire¢ isteyen davranislardir. Coktan
secmeli testlerde, daha karmasik olan ve zor gibi goriilen sorular sorulmasi
zordur. Cunkd, soru ne kadar zor olursa olsun, dogru cevap secenekler ara-
sinda bulunmaktadir. Bu da soruyu oldugundan daha kolay hale getirir.
Uygulamasi kolaydir. Uygulamasinin kolay olmast her tirli egitim basama-
gina rahatlikla uygulanabilmesini saglar. llkogretim okullarinda da rahatlik-
la kullanilabilir. Ancak, egitim diizeyi asagiya dogru distiikce, cevaplarin
ayrt bir cevap kagidina degil, test kitap¢igi lizerine yaptirilmasi daha uygun
olur. Ciinkii, 6grencinin soruya vermis oldugu cevabini cevap kagidina isa-
retleme sirasinda dikkatsizlikten dogan kaydirma ve yanlis yere isaretleme
yapuilabilir.

Puanlama siivesi kisadir. Puanlamasinin kisa olmasi, puanlamada yapilacak
tesadufi hatalari azaltir. Bu da, gtivenirligini etkiler.

Hazirlama stiresi uzundur. Hazirlama siiresi diger sinav tirlerine gore en
uzun olan sinavdir. Bu yonuyle kullanisliligint distirmektedir. Ancak, giive-
nirlik ve gecerlik gibi niteliklerinde artma olmast, hazirlama stiresinden kay-
naklanan kullanisliligindan daha onemlidir.

Soru sayist coktur. Soru sayisinin ¢coklugu hem gtivenirligi ve hem de gecer-
liligini artirir. Soru sayist arttik¢a 6lgmenin birimi kiigtilecegi icin bireylerin
davranislari daha duyarli 6lculiir. Soru sayistyla birlikte 6lctilecek olan konu
kapsamindan daha fazla davranis yoklanmis olacak ve boylece kapsam ge-
cerliligi de artma gosterecektir.

Cevaplama sadece isaretleme ile yapiimaktadir. Cevaplamanin isaretleme
ile yapilmasi, uygulama zamaninin kisalmasina neden olur. Uygulama za-
mant kisa oldugunda, 6grencinin de dikkati cok fazla dagilmadan sorular
cevaplandirilms olur.

Coktan secmeli testlerin 6zelliklerinin cogunun, 6énemli olan giivenirlik ve ge-
cerlik niteliklerini artiric1 yonde oldugu goriilmektedir. Ozellikle kalabalik gruplar-
da kullanisli olmasi da bu sinavlarin cazibesini artirmaktadir. Bu nedenledir ki, yil-
lardir devlet parasiz yatili okullarina, fen liselerine, Anadolu liselerine ve tniversi-
teye Ogrenci secme ve yerlestirmede kullanilmaktadir. Coktan se¢cmeli madde ya-
zilirken degisik tipteki madde formlart kullanilabilir. Bu madde tipleri asagida acik-
lanmaktadir.
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Asagida verilen coktan secmeli bir test maddesinin diizeltilmesi icin Onerileriniz neler
olabilir?

Madde Erime Noktasi Ozkiitle glem? | Coziiniirliik g/100ml su
A 79 °C 2,1 60 g/100 ml su
B 80 °C 1,8 40 g/100 ml su
C 80 °C 2,1 60 g/100 ml su
D 80 °C 1,8 40 g/100 ml su

Yukaridaki tabloda hangi maddeler birbiriyle ayni olabilir?
A) Ave B B) Bve D C) Ave C D) Cve D

Coktan Segcmeli Testlerde Madde Tipleri

1) Dogru Cevaba Gére Siniflama

i) Dogru cevabu kesin ve biricik olan maddeler: Maddenin seceneklerinden sade-
ce bir tanesi dogru, digerleri ise yanlis olan maddelerdir. Sik¢a kullanilan bir
madde tipidir. Ogrenciden sadece dogru olan cevabin bulunmasi istenilir.

i) Anabtarlanmis cevabr en dogru olan maddeler: Seceneklerin timu kismen
dogru olan, fakat bir tanesi digerlerinden daha dogru olan madde tipidir. Bu
madde tiirl ile daha ileri diizey davranislar ve karmasik bilgiler olctilmeye ca-
listlir. Bu tiir maddelerde celdiriciler dogru cevaba yakindir. Bu nedenle, dog-
ru cevabi iyi bilmeyen 6grencilerin daha cok yanlis cevaplamalart beklenir.

i) Anabtarlanmis cevabi birden fazla olan maddeler: Maddenin birden fazla
secenegi dogru cevaptir. Dogru cevaplarin hepsinin de bulunmast ile mad-
denin puan karsiligi alinmaktadir. Puanlamasi ve madde istatistiklerinin he-
saplanmasinin glicligli nedeniyle kullanisli bir madde tipi degildir. Miim-
kiin oldugunca kullanidlmamalidir.

iv) Birlesik cevap gerektiren madedeler: Bir maddenin birden fazla dogru cevabi
oldugunda kullanilan m adde formudur.

7 SIRA SiZDE
1O,

a<b ve c>d ise asagidakilerden hangisi(leri) dogrudur?
1. 3a >5d
1. b+d > a+c
1. a+d < b+c
1V. 4a > 4c
A) Yabuz I1 B) Yalnmiz IIT C) Tve Il D) ITvelV E) ITve IIT

v) Dogru cevabi gizli maddeler: Coktan se¢cmeli maddelerin zayif yonlerinden
biri, kisinin dogru cevabi bilmedigi halde verilen secenekler arasinda, onu
gordigiinde tanimasidir. Bunu 6nlemenin bir yolu sorunun dogru cevabint
secenekler arasinda gizleyerek yerlestirmektir. Boylece, dogru cevabi bilen
ogrencilerin cevaplayacagi bir soru olur.

13 sayisinmin karekokii alindiginda yiizde birler basamagindaki sayt kactir?
A4 B3 42 D1 EO
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Il) Madde Kokiine Gore Siniflama

i.

ii.

iii.

Kokii soru kipinde olan maddeler: Madde koku soru ile ifade edilmektedir.
Yine daha cok basvurulan bir madde tipidir.

Kokti eksik ctimle yapisinda olan maddeler: Bu tirdeki maddelerde madde
kokt yarim birakilmakta ve secenekler bu koki uygun bir sekilde tamam-
lamaktadir. Gramer ve dil bakimindan seg¢eneklerin tamami ctimleyi diizgiin
bir sekilde tamamlamalidir. Eksik ctimle yapisindaki maddelerin tek avanta-
j1, az yer kaplamasi ve bu nedenle kullanisli olmasidir.

Kokii olumsuz maddeler: Madde kokintin olumsuz ifade edildigi madde ya-
pisina olumsuz form denir. Olumsuz madde bir sorunun birka¢ dogru ceva-
bt bulundugu durumda kullanilir. Olumsuz bir madde, olumlu maddelerin
arasinda yer aldiginda olumlu madde gibi gortinebilir. Bu nedenle, olumsuz
ifadenin koyu, italik, biylk ya da altt ¢izili yazilmast olumsuzluga dikkat ce-
ker ve dikkatsizlikten kaynaklanacak bir hatanin 6niine gecilmis olur.

1) Maddelerin Gruplanislarina Gére Siniflama

1.

ii.

Ortak koklii maddeler: Bir paragraf, bir tablo, bir grafik ya da bir harita gibi
ortak bir materyalden iki ya da daha fazla sorunun soruldugu maddelerdir.
Bu madde tipi kullanisli olmasina ragmen, bitiin maddeler ayni kokten so-
ruldugundan testin dengesi ve bu nedenle de kapsam gecerligi disebilir.
Ortak secenekli maddeler: Seceneklerin ortak madde koklerinin farkli oldu-
gu madde tipidir. Bu madde tipinin avantaji, her soru icin seceneklerin tek-
rar yazilmasinin gerekmemesinden dolay1 az yer kaplamasidir. Onemli bir
sakincast ise, secenek sayist ve soru sayisinin esit tutulmas: durumunda,
sans basarisinin artmasidir.

Goktan Secmeli Test Sorusu Yaziminda Dikkat Edilecek Ozellikler

1.

» o«

Maddeler anlasilir olmali, “cogunlukla”, “bazen”, “nadiren” gibi kelimeler
kullandmamalidir. Verilen belirsiz kelimeler gorecelidir ve bu nedenle kisi-
den kisiye farklilik gosterir.

Uygulama zamaninin ¢ogu okumaya ayrildigi icin, her madde mimkiin ol-
dugunca az kelime ile yazilmalidir. Soruyu kisaltmak icin sorunun anlasila-
bilirligi bozulmamalidir.

Test maddelerinin dil diizeyi cevaplayicilarin dil diizeyinin altinda olmalidir.
Bu ise soru ile ne soruldugunun anlasilmasini kolaylastirir.

. Test maddeleri bir kaynaktan oldugu gibi alinmamalidir. Aksi durumda ez-

ber davranis: lcer ve bilgi diizeyi diisebilir.

Her test maddesi digerlerinden bagimsiz cevaplandirilmalidir.

Maddenin noktalama ve yazim kurallarina uygun olarak yazilmast, farkls se-
killerde algilanmasinit énler. Bu nedenle yazilan sorularin dil uzmani tarafin-
dan incelenmesi yerinde olur.

Bir maddede verilen bilgi baska bir sorunun cevabint aciklamamalidir. Bilgi-
den ¢ok dikkat 6l¢meye yonelik olur. Bu da gecerlik sorunu ortaya cikartir.
Bir maddenin yarisi bir, diger yarisi ise baska sayfada olmamalidir. Sinav anin-
da ogrencinin iki sayfayr acip kapamast dikkat daginikligina sebep olabilir.
Iyi bir coktan secmeli test maddesinin madde kokii okundugunda secenek-
lere bakilmadan dogru cevap verilmelidir. Bu nedenle belirli bir kok ile ilis-
kili olmayan ‘Asagidakilerden hangisi dogrudur?/yanlistir?” gibi sorular uy-
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gun olmaz. Bu tiir sorular ancak bir madde kokd ile iliskilendirildiginde kul-
lanilabilir. Ornegin, ‘Kan hiicresinin islevi ile ilgili olarak asagida verilenler-
den hangisi yanlistir?” gibi.

10. Seceneklerin ifade, tarz, uzunluk ve kapsami birbirine benzer olmalidir. Ba-
z1 soru yazarlarinin dogru cevabi digerlerine gore daha uzun yazdiklart go-
riilmektedir. Ogrencilerin de sorunun dogru cevabini bilmediginde en uzun
cevapli secenege yoneldikleri gorilmektedir. Miimkiinse bir sorunun sece-
nekleri, madde kokinden daha kisa olacak sekilde yazilmalidir. Secenekler-
de kullanian dil ve zamanin bir biri ile uyumlu olmast anlasilabilirligini ar-
tirabilir.

11. Celdiriciler bilmeyeni ve yanlis bileni yaniltmalidir. Celdirici bulunamiyorsa
rastgele celdirici yazilmamalidir. Ya da yazim yanlishigi yazarak celdirici olus-
turulmamalidir. Celdiriciler baska sorularin seceneklerinden olusturulabilir.

12. “Yukaridakilerin hepsi” secenegi dikkatli kullanilmali, birinin yanlisligi acik-
ca belli ise kullanilmamalidir. Bu durumda dikkatli 6grenciler iki secenegi
birden eleyerek secenek sayisint azaltabilirler.

13. “Yukaridakilerin hicbiri” secenegi dikkatli kullanilmali, en dogru cevabi ge-
rektiren maddelerde kullanilmamalidir.

14. “Yukaridakilerin hepsi” ve “Yukaridakilerden hicbiri” secenekleri aynt anda
kullanilmamalidir. Genellikle secenek bulmada sikintt yasandiginda soru
yazarlar tarafindan yazilabilmektedir.

15. Celdirici bulmada giicliikle karsilasildiginda madde formu degistirilmeli. Orne-
gin, birlesik cevap gerektiren madde formu ile ¢ok sayida ¢eldirici yazilabilir.

16. Anlamli bir siraya konulabilecek secenekler bu siraya gore yerlestirilmelidir.
Buytkten kiictige ya da tam tersi olacak sekilde sirali verilmesi uygun olur.
Ayni sekilde kronolojik siralama varsa bu siraya gore verilmesi de yapilabilir.

17. Bir testteki secenek sayisi cevaplayicilarin diizeyine gore ayarlanmalidir. il-
kokullarda birinci ve ikinci ve tictinct siniflarda iki ve tic secenekli madde-
ler kullanilmasi, daha sonraki siniflarda dort secenege cikartiimast ve orta-
ogretim ve daha tstinde bes secenekli madde kullanilmas: daha uygundur.

18. Bir testin biitiin maddeleri ayni sayida secenege sahip olmali, bazi sorular
dort ve bazilart da bes secenege sahip olmamalidir. Ozellikle test ve madde
ozelliklerinin hesaplanmasinda secenek sayilarinin farkli olmasi sorun yara-
tabilir.

19. Dogru cevaplar test formu icerisine belirli bir 6riintiiyle yerlestirilmemelidir.
Eger ogrenci ilk yapmis oldugu sorularda bu ortintiiyl yakalarsa, diger so-
rulart okumadan dogru cevabi bulabilir.

20.Dogru cevaplar seceneklere yaklasik olarak esit dagitilmalidir. Dort sece-
nekli bir testi tamamen tahminle cevaplandiran bir 6grencinin almas: bekle-
nen basart diizeyi %25 olmalidir. Diizeltme formult uygulandiginda, tah-
minle cevaplayan 6grencinin beklenen puani, olmas: gereken; yani, sifir ol-
malidir. Soru yazarlar farkinda olmadan bazi seceneklere daha fazla dogru
cevap verebilmektedirler. Bu nedenle sorular yazildiktan sonra seceneklere
dagilan dogru cevaplar kontrol edilmelidir.

21.Secenekleri belirtmede buyiik harf kullanilmasi, kiictik harf kullanilmasina
gore daha az hataya neden olabilir. Clinkti kiictik harfler daha cok birbirine
benzediginden birbirleri ile karistirlmasi daha kolaydir. Soru sayist cok ol-
dugunda, sinavin sonlarina dogru dikkat iyice dagilacagindan, birbirine
benzeyen secenekler karistirilarak hataya neden olabilir.
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22.

23.

24.

25.

Maddelerin secenekleri mimkiinse alt alta gelecek siralarda verilmelidir.
Eger, yerden tasarruf yapip kisa olan secenekleri yan yana yazmak gereki-
yorsa, biitiin secenekler ayni siralamaya gore verilmelidir. Ornegin secenek-
ler iki satira yerlestirilecekse seceneklerin sirlamasi bitiin iki satira yerlesti-
rilen maddelerde ayni olmalidir. flk maddelerde seceneklerin sirasini kafa-
sina yerlestiren bir 6grenci diger sorularda da ayn1 yerde oldugunu disintp
cevaplama davranist gosterebilir.

Olumlu maddeler arasina dagitilan olumsuz maddeler (6zellikle -ma hecesi
ile olumsuzlastirilanlar), dikkat dagildik¢a 6grenciler tarafindan olumlu gibi
algilanabilir. Bu nedenle madde kokiinde miimkiin oldugunca olumsuz ifa-
de kullanilmamali; madde olumlu sorulabiliyor ise olumlu formda sorulma-
lidir. Olumsuz madde formu kullanilmak durumunda ise, olumsuz ifadenin
dikkat cekecek sekilde belirtilmesi uygun olur. Bunun icin koyu yazim, bi-
yuk harf ve alt ¢cizmekle olumsuzluk belirgin hale getirilebilir.

Bir testteki biitiin maddeler, ayn1 diizen icerisinde verilmelidir. Ozellikle
maddeler arasindaki bosluklar iyice fark edilebilecek diizeyde birakilmali-
dir. Madde koku ile secenekler arasinda her maddede ayni ayarda bosluk
birakilmalidir. Secenekler arasinda birakilan bosluklar da biitiin maddelerde
benzer olmalidir,

Ortak kokli ve ortak secenekli sorularin diger sorularla karistirilmamast icin
baslangicinda ve bitiminde bir cizgi ile ayrilmasi uygun olabilir. Ayrica, bu
tipteki sorularin ortak olan kok ve secenekler ile ayni sayfada bulunmas:
dikkatin dagilmasini 6nleyebilir.

26.Dogru cevaplar seceneklere dagitilirken aynt secenege ard arda ticten fazla

dogru cevap verilmemeli. Verildigi durumda 6grencinin daha 6nceden ver-
mis oldugu dogru cevaplarini degistirme yoluna gidebilir. Bir testte ard ar-
da tc¢ dogru cevabin bir secenekte oldugu maddeler de cok almamalidir.
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Ozet

Ogrenci basarilarmin 6lciilmesinde siklikla yazili yokla-
malar, kisa cevapli testler ve ¢oktan se¢cmeli testler kul-
lanilmaktadir. Bazen de olctilen ozellige gore sozli si-
navlar tercih edilmektedir. Sinavlarin birbirlerine ben-
zeyen ve farklilik gosteren 6zellikleri bulunmaktadir.
Bu ozellikler glivenirlik, gecerlik ve kullanislilik agisin-
dan avantaj veya dezavantaj yaratabilmektedir. Kiiciik
gruplarda basart belirlemede yazili yoklamalar cok faz-
la tercih edilmektedir. Sinavin amaci secme oldugunda
ve basvuran sayist arttiginda coktan secmeli testlerin
kullanilmas: bircok avantaj saglayabilmektedir.

Yazili yoklamalarin hazirlamasinin kolay olmast nede-
niyle 6gretmenler tarafindan siklikla tercih edilmekte-
dir. Yazili yoklamalart diger sinavlardan ayiran 6zellik-
lerin basinda cevabin 6grenci tarafindan dastntlip ya-
zt ile ifade edilmesi gelmektedir. Bu acidan bakildigin-
da dogru cevabi bilmeyenlerin sansla dogru cevabi bu-
lup puan karsiligint almast mimkiin degildir. Bu 6zel-
lik sinavin giivenirligini ve gecerligini artirict bir rol oy-
nar. Yazili yoklamalarin puanlanmasi farkli yontemlerle
yapilabilmektedir. Bunlar icerisinden anahtarla puanla-
ma, yazili yoklamalarda yapilabilecek puanlama hatala-
rint azaltict rol oynar. Yazili yoklamalarin puanlamasi
daha cok suibjektiftir. Bazen ayni dogruluktaki iki ceva-
ba ayni veya farkli puanlayicilar farkli puanlar verebil-
mektedir. Bu durum yazili yoklamalarin gtivenirligini
district bir rol oynar. Yazilt yoklamalarin soru sayist
azdir. Soru sayisinin azhigt hazirlanmast a¢isindan kulla-
nishiligint artirsa bile, gtivenirlik ve gecerlik 6zellikleri-
ni olumsuz etkiler. Soru sayisi az oldugu halde sinav
suresi diger sinav tirlerine gore oldukca uzundur. Si-
nav stiresinin uzunlugu 6grencinin yorulmasina ve dik-
katinin dagilmasina neden olmaktadir. Yine bu durum
sinavin givenirligini olumsuz yonde etkilemektedir.
Yazili yoklamalarin bu olumsuzluklarinin yaninda ozel-
likle tst diizey davranislarin ol¢tilmesine uygun olmast
olumlu bir dzelliktir. Bircok sinav tirt ile dl¢tilemeyen
bazi kazanimlar yazili yoklamalar ile kolaylikla ol¢tle-
bilir. Yazili yoklamalarda kapsam gecerligi saglandik-
tan sonra tercihli sinavlarin kullanmasi, 6grenci kaygisi-
nt azaltabilir.

Yazili yoklamalar gibi kisa cevapli testlerde de sorulan
sorunun cevabi 6grenci tarafindan dtstnulip yazilmak
durumundadir. Kisa cevapl testler yazili yoklamalara
benzerlik gostermekle beraber cevabin kisaligt acisin-

dan farklilasmaktadir. Kisa cevapli testlerde madde sa-

yist daha fazladir. Madde sayisinin fazla olmasi gtivenir-
ligi ve gecerligi olumlu yonde etkilemektedir. Cevapla-
rin kisa olmast 6nemli puanlama hatast yapilmasint 6n-
lemektedir. Sansla dogru cevabin bulunma olasilig: da
cok dustktiir.

Dogru-yanlis testlerinde soru sayisi fazla olmasina rag-
men sansla dogru cevabin bulunma olasiliginin yik-
sekligi gtivenirligi oldukca olumsuz etkilemektedir. Pu-
anlamasi objektiftir. Yazilan onermelerin dogru ya da
yanlis olarak siniflandirilmast istenildiginden ileri diizey
kazanimlarin 6lctilmesi oldukca zordur.

Sozlu smavlar 6zellikle sozel iletisim becerilerinin 6l-
cilmesinde gecerli bir sinav ttrtdur. Sozel iletisim be-
cerilerinin baska sinav tirleri ile 6l¢ctilmesi mimkiin de-
gildir. Smavin sozIi olarak yapilmasi, cevaplamaya ve
puanlamaya istenilmeyen degiskenlerin karismasina fir-
sat vermesi nedeniyle giivenirlik ve gecerligi olumsuz
etkilemektedir.

Coktan secmeli testler soru sayisinin ¢ok ve puanlama-
sinin objektif olmast acisindan gtivenirligi ve gecerligi
artirict yonde katki saglarken, sans basarisinin olmast
ve ileri diizey davranislarin dl¢tilmesinin zorlugu nede-
niyle bu 6zellikleri dustrebilmektedir. Coktan secmeli
testlerin makine ile puanlamaya uygun olmasi, buytik
gruplara uygulanabilirligini artirmaktadir.

Sinavlar cesitli amaclar icin kullanilmaktadir. Ogrenci-
lere not verme, 6grenci veya personel secme, 6gretimin
etkililigini artirma veya 6n 6grenmeleri belirleme amac-
lart ile siavlar yapilabilmektedir. Bu smavlarda olctl-
mek istenilen 6zelliklerin yapisina uygun sinav tirint
secmek, amact gerceklestirmeye yardimct olabilir. Ayri-
ca sinavlarda kullanilacak sorularin yaziminda da dik-
kat edilecek bazi hususlar vardir. Bunlara uyarak hazir-
lanan smavlar amaca daha iyi hizmet edebilir.
Sorularin acgik ve anlasilir olarak hazirlanmasi, 6grenci-
lerin farkli algilamalarinin éntine gecer. Ayni sekilde
sorularin 6grenci diizeyine uygun uzunlukta olmast,
sorularda kullanilacak sozciiklerin gunlik dilde kulla-
nilanlar arasindan secilmesi, goreceli ifadelerden kaci-
nilmasi anlasilabilirligi artirmaktadir. Soru sayisinin arti-
rilmasi, puanlamanin objektif yapilmast, sinav stiresinin
yeterli verilmesi, zorluk diizeyinin ayarlanmasi gibi 6n-

lemler ile gtivenilir ve gecerli sinavlar yapilabilir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Kisa cevapli testin sorulart asagidakilerden hangisi
ile en cok benzerlik gosterir?
a. Sozli sinav sorular:
Coktan secmeli sorularin koki
Smiflama gerektiren test sorulari
Yazili stnav sorulart

o a0

Odev ve proje sorulart

2. Asagidakilerden hangisi coktan se¢cmeli bir test mad-
desinin yaziminda dikkat edilmesi gereken noktalardan
biri degildir?

a. Secenekler esit uzunlukta olmali
Madde gereksiz kelimelerle sisirilmemeli
Madde anlasilir olmali
Dogru cevap acik¢a bulunabilmeli

o aen T

Secenekler ayni tarzda olmali

3. Cevaplayicilarin en fazla bir ciimle ile cevaplandir-
diklari smav tiirt asagidakilerden hangisidir?
a. Coktan secmeli testler
Sozlu sinavlar
Kisa cevapli testler
Yazili yoklamalar

o aen T

Smiflama gerektiren testler

4. Bir ¢oktan secmeli test maddesinin anahtara gore
yanlis olan secenegine ne ad verilir?

a. Sik

b. Celdirici

c. Secenek

d. Madde formu

e. Anahtarlanmis cevap

5. Asagidakilerden hangisi hem coktan se¢cmeli hem
de kisa cevapli testlerin ortak ozelligidir?
a. Hazirlama suresi kisadir.
Maliyeti daha azdur.
Kapsam gecerligi dustktir.
ileri diizey davranislart kolayca olctiliir.

o s T

Soru sayist fazladir.

6. Asagidakilerden hangisi acik-kitap smavlarinin tis-
tinliklerindendir?

I.  Sinav kaygisini azaltmast

II. Buyuk olctide kopyayt onlemesi

II. Sinavin kisa stirmesi

IV. Ogrencileri daha cok calismaya yoneltmesi

a. ITvell

B) I ve III

c. Ivell
d. I, 1T ve IIT

e. II, III ve IV
7. Dogru cevabin verilen secenekler arasindan gorii-
liince hatirlamaya neden oldugun gerekgesiyle coktan
secmeli testlere elestiri getirilmektedir. Bunu bir 6l¢tide
gidermek icin hangi madde formu 6nerilmektedir?

a. Birlesik cevap gerektiren
Ortak kokla
Dogru cevabr gizli
Dogru cevabi biricik olan

o a0 T

Dogru cevabi en dogru olan

8. Coktan se¢cmeli, kisa cevapli ve dogru-yanlis testle-
rinin diger dl¢me araclarina gore onemli Gstunliikleri
asagidakilerden hangileridir?

I.  Ol¢me sonuclarinin daha giivenilir olmast

II. Hazirlama acisindan kullanisli olmasi

1. Kapsam gecerliginin ylksek olmast

IV. Puanlama hatasinin az olmast
V. lleri diizey davranislart ¢cok kolay dl¢mesi
a. I ve IV
b. I,IVveV
c. II, III ve IV
d. I, IV ve V
e. Hepsi

9. Ogrenci sayisinin cok oldugu bir secme sinavinda
asagidaki sinav tirlerinden hangisinin kullanilmast, kul-
lanislilik 6zelligini artirir?

a. Kisa cevapli testler
Coktan secmeli testler
Sozlu sinavlar
Yazili yoklamalar

o a0 T

Dogru-yanlis testler

10. Yazili yoklamalar puanlanirken birden fazla puanla-
yict kullanmanin en 6nemli gerekgesi nedir?
a. Aracin kullanisliigini artirmak
Puanlamayi kolaylastirmak
Puanlamayi hizlandirmak
Puanlayict yanliligini dnlemek

o0 T

Anahtar hatalarin1 bulmak
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Kendimiz Sinayalim Yanit Anahtari

1.b  Yanmtiniz yanls ise “Gecerlik” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

2.d  Yanttiniz yanls ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

3.¢ Yanitiniz yanlis ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

4.b  Yanitiniz yanls ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

5.e  Yanwtiniz yanls ise “Gecerlik” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

6.a  Yanitiniz yanls ise “Gecerlik” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

7.c  Yanitiniz yanls ise “Guvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

8.a  Yanitiniz yanls ise “Glvenirlik” konusunu ye-
niden gozden geciriniz.

9.b  Yanitiniz yanls ise “Gecerlik” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

10. d  Yamtiniz yanls ise “Kullanislilik” konusunu ye-

niden gbzden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtar

Sira Sizde 1

Bircok ozelligin ol¢tilmesine uygun olmasi, hazirlama-
sinin kolay olmast nedeniyle yazili yoklamalar ile kisa
cevapli testler siklikla kullanilmaktadir. Bir st egitime
ogrenci seciminde en ¢ok basvurulan sinav tirleri ara-
sinda coktan secmeli testler gelmektedir. Okullarin ve
dershanelerin st egitim kurumlarina gecis sinavlarina
ogrenci hazirlamak amaciyla yaptiklari sinavlar coktan
secmeli test formatinda olmaktadir. Sozel iletisim bece-
rilerinin ol¢ctilmesinde ise s6zli sinavlar kullanilabil-
mektedir. Ozellikle uygulamaya dayali sinavlarda szl
smavlar oldukca fazla tercih edilebilmektedir. Olciilen
ozelligin diizeyine gore ddevler ve projeler de kullani-
labilmektedir. Dogru yanlis testleri bircok dezavantajin-
dan dolay1 ¢ok kullanilmamaktadir.

Sira Sizde 2

Yazili yoklama tirleri tercihli sinavlar, sorusuz sinavlar
ve acik kitap smavlari olmak tze farkl turleri bulun-
maktadir. Genel formati disindaki diger tirlerin kulla-
nilmasi giivenirlilik ve gecerlik acilarindan olumsuzluk-
lara neden olmaktadir. Ancak belirtilen yazili yoklama
tirlerinin kullanilabilecegi durumlar da vardir. Tercihli

sinavlar 6grenci kaygisini distirmesi acisindan olumlu
bir 6zellik tasimaktadir. Ancak sinavin kapsam gecerli-
gini disiik olabilir. Kapsam gecerligini artirict énlemler
alindiginda uygulanmasi 6nerilen bir sinav tirt haline
gelebilir. Ogrencilerin dersle ilgili gecmis egitim yasan-
tilart farklt oldugunda sorusuz smavin kullanilmas: da-
ha uygundur. Acik kitap sinavlari ise 6grenciden uygu-
lama, analiz ve sentez dizeyinde 6zellik beklendiginde
kullanilmasinin gerekli oldugu bir sinav tirtdir. Ancak
daha alt diizeydeki 6zelliklerin olctilmesinde (hatirlama
gibi) kullanilmamas: gerekir.

Sira Sizde 3

Yazilt yoklamalarin en olumsuz 6zelligi puanlamasinin
suibjektifligidir. Puanlamanin daha objektif yapilabilme-
si icin, puanlamaya dogru cevap disinda baska 6zellik-
lerin karismamast gerekir. Ornegin yazi giizelligi veya
cirkinligi, akiciligt, kagidin kullanim alani, onceki kagi-
din etkisi, puanlayicinin yorgunlugu gibi. Ayrica puan-
layicinin cevap kagidinin sahibini taniyor ve ona karst
olumlu veya olumsuz davranislar sergiliyorsa puanla-
manin objektif oldugunu belirtmek zor olur. Bu neden-
le yazili yoklamalarda puanlama objektifligini artirmak
icin btittin bu olumsuzluklardan uzak puanlama yap-
mak gerekir. Cevap kagidinin sahibine ait kimlik bilgi-
lerinin kapatilmasi, yazi gtzelligi veya cirkinligini dik-
kate almadan cevabin dogruluguna puan verilmesi, pu-
anlamanin kagidin tamamint degil de bitiin kagitlarda-
ki aynt sorulart okuyarak yapilmast ve ayrintili bir pu-
anlama anahtart hazirlayarak ogrenci cevap kagitlarini
cevap anahtart ile karsilastirarak yapilmas: bu 6nlem-
lerden bazilaridir.

Sira Sizde 4

Bitiin siavlarin ortak ozelligi, belirli bir 6zelligi 6l¢-
meye yonelik olmasidir. Ancak bu ozellikleri dlcerken
her birinin kendine gore uygulama sekilleri vardir. Bu
uygulama sekillerinden bazilari ortak olmakla beraber
bazilart da farklilik gosterir. Soru sayisinin az olmasi ve-
ya ¢ok olmasina gore bu sinav tirleri iki grupta topla-
nabilir. Yazilt yoklamalar ile sozIi sinavlarda soru sayi-
st daha az iken diger sinavlarda daha fazladir. Benzer
sekilde cevaplamanin yazili olup olmamasima gore de
baska bir gruba ayrilabilir. Yazi yoklamalar ile kisa ce-
vapli testlerde cevaplar 6grenci tarafindan yazili olarak
verilirken, coktan se¢meli ve dogru yanlis testlerinde

cevaplama isaretleme ile yapimaktadir. So6zIu sinavlar-
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da ise tamamen sozIi cevaplar verilmektedir. Puanlama
sekline gore de smavlar farklt gruplara ayrilabilir. Ta-
mamen objektif puanlamaya uygun olan ¢oktan se¢cme-
li testler ile dogru yanlis testleri bir grupta yer alirken,
digerleri de basak bir grupta yer alir. Benzer sekilde ha-
zirlama, uygulama ve olctigt 6zellik dizeylerine gore

de smavlar gruplanabilir niteliktedir.

Sira Sizde 5

Verilen 6rnek soruda madde koku ile secenekleri ayri
olarak incelemek uygun olur. Madde koku incelendi-
ginde “...olabilir?” ile biten soru ifadesi kesinlik tasima-
maktadir. Bu durumda cevaplayan kisilere gore farkl
algillanmalar miimkiin hale gelebilir. Bu da sorunun bi-
tiin 6grenciler icin ayni sekilde algilanmamasina neden
olur. Bu tir sorular ayirici nitelikte degildir. Secenekler
incelendiginde B ve D secenekleri tamamen birbirinin
aynusidir. Bu haliyle bir kimya alani sorusu dl¢mek ye-
rine, 6grencilerin dikkatini 6l¢cmeye yoneliktir. Bu soru-
nun dogru cevabi olan B secenegini bulabilmek icin
hicbir kimya bilgisine gerek yoktur. Burada maddelerin
tablodaki erime noktalart ile 6z kitleleri farkli ancak
ayni madde 6zelligi gosteren bir 6rnek bulunabiliyor

olsaydt, o sekilde vermek uygun olurdu.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu tlinite tamamlandiktan sonra;

& Sinif ici stire¢ degerlendirmede kullanilan dlcme arac ve yontemlerinin neler
oldugu bilinecek,

@ Sinif ici stire¢c degerlendirmede kullanilan 6l¢me ara¢ ve yontemlerinin 6zel-
likleri kavranacak,

@& smif ici siire¢c degerlendirmede kullanilan 6l¢me arag ve yontemlerine uygun
madde yazilabilecek,

@& Siif ici stire¢ degerlendirmede kullanilan dl¢me ara¢ ve yontemlerinin so-
nuclarindan yararlanilabilecektir.

o Oz degerlendirme o Dereceleme olcekleri

e Akran degerlendirme e Bireysel gelisim dosyast
e Proje degerlendirme (portfolyo)

e Kontrol listesi e Kavram haritasi




Sinif igi Olgme ve Degerlendirme

Ogretmenlerin dgrenci basarisin1 degerlendirmede kullandiklari dl¢cme arag ve
yontemleri farklilik gdsterebilmektedir. Olgme sonuglarinin ne amacla kullanilaca-
g1, tercih edilecek 6l¢me aracini da belirleyebilir. Ogrenci basarist hakkinda karar
verme amaclandiginda bir 6nceki bolimde verilen 6l¢gme ara¢c ve ydontemlerinin
kullanilmast uygun olur. Ogretim siirecinin etkililigini artirmak amaciyla siirecin iz-
lenmesi amaclantyorsa, coktan se¢cmeli testlerle beraber, 6gretim stirecini sorgula-
yan ol¢cme ve degerlendirme yontemlerine ihtiya¢ duyulabilir. Stire¢ izlemede kul-
lanilan 6lgme arag¢ ve yontemlerinin bir kismi stibjektif 6zellik tasidigindan, basart
degerlendirme amaciyla kullanilmast uygun degildir. Siirec izlemede basvurulan
oleme yontemlerinin siklikla kullanilanlardan bazilar asagida verilmistir.

Siirec izlemede kullanilan 6l¢me ve degerlendirme yontemleri nelerdir?

Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 6z
degerlendirme denir. Egitimde ¢grencinin kendi kendini degerlendirmesine firsat
vermek, ogrenciyi degerlendirme streci icerisinde tutmak onlarin giidilenmeleri-
ni saglayabilir. Oz degerlendirme iki tiirlii yapilabilir.

i) Bunlardan ilki, dersin belirli bir tinitesi veya konu ile ilgili biitiin davranis-
lar listelenerek, bu davranislart gosterip gosteremedigini 6grencinin kendi-
sine sorgulattirmaktir. Ancak bu durumda bazi davranslart gosterebilecegi-
ni belirtmesine ragmen gercekte gosteremeyebilir. Bu da yanlilik yaratabilir.
Bu sekilde yapilabilecek bir degerlendirmenin basari belirlemede tek basi-
na kullanilmast uygun olmayabilir. Oz degerlendirmenin, 6grenme siirecin-
deki eksik 6grenmeleri belirlemede kullanilmast daha uygundur. Ctinkt 6g-
renci bir davranist gosteremeyecegini belirtmesi bir 6grenme eksikligi oldu-
gunu gostermesi acisindan énemli bir ipucudur. Ogrencinin kendisinde ek-
sik gordiigli davranislar belirlenip bu davranislar iyilestirecek ek egitim-6g-
retim etkinlikleri diizenlenebilir. Asagida 6rnek bir 6z degerlendirme formu
verilmistir (http://ttkb.meb.gov.tr/program.aspx).

Sinif ici 6lcme arac ve
yontemleri, 6grencinin
gelisim siirecini yansitan
performans gostergeleri ile
ogrencinin kendisi hakkinda
bilgi sundugu degerlendirme
tiirlerini kapsamaktadir.

SIRA SiZDE

“En biiyiik cehalet, kisinin
kendi kendisi hakkindaki
bilgisizligidir.” (Hz. Ali
(ra)).

Ogrencinin 6z degerlendirme
sonuglari ile bu kazanimlari
yoklayan sinav sonuglari
karsilastirilarak 6grenme
eksikliklerinin yaninda
yanlis 6grenmeleri de
belirlenebilir.
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Olgme ve Degerlendirme

0z degerlendirme bireyin
giiclii ve zayif yonleri
hakkinda kendisi hakkinda
bilgi veren bir élcme ve
degerlendirme yontemidir.

Oz Degerlendirme

OZ DEGERLENDIRME
“Herkesin Bir Kimligi Var” tnitesinin sonunda neleri, ne kadar 6grendiginizi anlamak icin kendi-
nizi degerlendirebilirsiniz. Bunu yapabilmek icin asagidaki sorulari cevaplamalisiniz. Sorulardan si-
ze uygun olan siklardan birini isaretleyiniz(X):
“ Bunu ¢ok iyi yapabiliyorum” icin © ,
“ Bunu kismen yapabiliyorum” icin ©,
“ Bunu yapamiyorum” icin ®

Kazanimlar © e ®

I. | Fiziksel 6zelliklerimi tarif edebilirim.

) Bir olay yasadigimda duygularimi ifade
" | edebilirim.

3 Bir olay veya durum karsisinda duygu ve du-
" | stincelerimi ayirt edebilirim.

4 Arkadaslarima fiziksel farkhliklarindan dolayi
| farkl davranmam.

c Sinif iginde konusmak istedigimde izin
| isterim.

6 Benimle ayni diisiincede olmasa bile ar-
" | kadasimi dinlerim.

7 Bir tartisma sirasinda arkadasimin s6zu-
" | nii kesmem.

Sonunda iki kez @ ya da bir kez ® isaretlediyseniz, basarili bir sekilde ¢alismaya devam ede-
bilmek icin, bu konulari tekrar ¢alismalisin.

Yukarida verilen 6rnek 6z degerlendirme formu, secilmis bir tinitede yer alan
kazanmmlarin bir kismuni kapsamaktadir. Bu sekilde diizenlenen ve tinitelerin butiin
kazanimlarint kapsayan bir 6z degerlendirme formu ile dersin tamamina iliskin ek-
sik vgrenmelerin belirlenmesi miimkiin olabilir. Ogrencinin yapamayacagini ve kis-
men yapabilecegi kazanimlar 6grenme eksikligi icin bilgi verici olabilir. Ogrencinin
0z degerlendirme sonuclar ile bu kazanimlart yoklayan sinav sonuclar karsilastiri-
larak 6grenme eksikliklerinin yaninda yanlis 6grenmeleri de belirlenebilir.

Oz degerlendirme, bireylerin kendi yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine
yardimer olan bir 6lgme ve degerlendirme tiiriidiir. Oz degerlendirme grencilerin
okulda yaptiklart calismalari, calismalart yaparken nasil distindiikleri ve nasil yap-
tiklarint degerlendirmelerini gerektirir. Kendini degerlendirme, 6grencilerin giiclt
ve zayif yonlerini tanimalarina yardim eder. Kendini degerlendirme 6grenci moti-
vasyonunun ylkselmesine firsat verir.

<« N

0z ve akran degerlendirme sonuglarinin 6grenci basarist hakkinda karar vermek amacty-
la kullanilmas: uygun degildir. Ogrencilerin eksik 6grenmelerinin kaynagin1 belirleme
amactyla kullanilmas: gerekir.
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Bu tir degerlendirmenin olumlu ve olumsuz yonleri vardir. Genellikle kendi
performanslarint degerlendirirken yanliligin varligi goz ardi edilmemelidir. Baslan-
gicta kendini degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara ne-
den olabilir. Yine de 6grenciler daha fazla deneyim kazandikca aldiklari kararlar
daha dogru olacaktir.

i) Oz degerlendirmede ikinci yol, yapilan herhangi bir sinavin puanlamasini
ogrencinin kendisine yaptirmaktir. Bu yaptirilirken, 6énceden hazirlanmis ce-
vap ve puan anahtart 6grenciye verilir. Ogrencinin kendi cevaplarint sinavin
cevap anahtart ile karsilastirarak puanlama yapmasi istenir. Bu, 6grencinin
cevaplarini puanlarken ayni zamanda yanlis yaptigi sorularin cevabini da go-
rerek eksikliklerini gdormesine yardimct olur. Bu sekilde yaptirilan puanlama
ogrencinin kendine olan giiveninin gelistirilmesine de yardimct olabilir.

Akran Degerlendirme

Smif icindeki 6grenciler birbirlerini daha iyi tantyabilirler. Birbirlerinin tistiin ve ge-
listirilmesi gerekli gortilen yonlerini daha iyi gorebilirler. Bu nedenle 6grencilerin
birbirlerini degerlendirmelerine firsat verilebilir. Akran degerlendirme, 6grencile-
rin, arkadaslarinin hazirladigt 6devler, arastirmalar, projeler, raporlar vb. ¢alisma-
larin1 degerlendirmesidir. Oz degerlendirmede oldugu gibi akran degerlendirme
de subjektif bir degerlendirme yontemidir. Bu nedenle yapilan degerlendirme yan-
lilik icerebilir. Ogrencilerin degerlendirme sonuclarinin 6grenme eksikligini belir-
leme amaciyla kullanilmast durumunda, olctitler 6grencilere verildiginde ve daha
fazla uygulama yapildiginda siibjektif degerlendirme azalabilir. Ogrenciler, arka-
daglarinin calismalarindaki yeterlik dizeylerini degerlendirirken kendilerinin eles-
tirel diisinme becerileri gelisir. Akran degerlendirme, 6gretmene 6grencilerin ge-
lisim ve yeterlik diizeyleri hakkinda geri bildirim saglar.

0z ve akran degerlendirmenin bagar1 dlciimiinde kullanilmasinin yaratacagi olumsuzlular
nelerdir?

Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmeleri iki tiirlii olabilir.

i) Bunlardan ilki, siniftaki her bir 6grenciyi diger 6grencilerin degerlendirme-
sidir. Boylece bir ¢grenci icin ¢ok sayida 6lgme elde edilebilir. Elde edilen
olemelerin yont 6grenci hakkinda oldukca faydali bilgiler verebilir.

i) Ikinci degerlendirme ise ¢z degerlendirmeyi de icinde bulunduran bir de-
gerlendirme yontemidir. Ogrencinin kendisini diger dgrencilerin her biri ile
karsilastirarak kendisinin ve arkadaslarinin eksik ve giicli yonlerini ortaya
cikarabilir. Bu sekilde yapilan degerlendirmeler ile oldukca fazla bilgi top-
lanabilir. Fazlaca toplanan bilgilerin 6zetlenmesi ve buradan anlam c¢ikarict
sonugclar bulunmasi 6gretmenin ve diger egitimcilerin oldukca fazla zaman-
larint alabilir.

Asagida Milli Egitim Bakanliginin gelistirmis oldugu 6gretim programlarindan

alinan akran degerlendirme formlari verilmistir (http://ttkb.meb.gov.tr/prog-
ram.aspx).

0z degerlendirmenin olumlu
ve olumsuz yonleri vardir.
Genellikle kendi
performanslarini
degerlendirirken yanlihgin
varligi gbz ardi
edilmemelidir.

0z ve akran degerlendirme
sonuclarina hakarak
ogrencinin basarisinin
degerlendirilmesini yapmak
yerine 6grenme eksikliklerini
belirlenmek amaciyla
kullaniimasi daha uygundur.

0z degerlendirmede oldugu
gibi akran degerlendirme de
stibjektif bir degerlendirme
yontemidir.

SIRA SiZDE
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G RNEI

Akran degerlendirmenin
daha cok grup
calismalarinda kullaniimasi
bilgi saglayici olabilir. Grup
icerisinde grencinin gruba
katihmi, grup icerisindeki
performansinin
dlciilmesinde faydali
olabilir.

Akran Degerlendirme

Akran Degerlendirme Ornek Formu
Bu form, gruptaki calismalarinizi degerlendirmek tizere hazirlanmistir. Arkadaslarinizin bu
konudaki gorislerini almak icin formu doldurunuz. Size ayrilan son stitunda da kendinizi
degerlendiriniz. Sorulara cevabiniz “evet” ise E, “bazen” ise B, “hayir” ise H harfi yaziniz.
Grubun Adl: ...,
Ogrencinin Adi-Soyadi:

|. Arkadagima gére ben
2. Arkadasima gore ben
3. Arkadasima gére ben
4. Arkadagima gére ben
5. Arkadasima gére ben

Bana gére ben

Calismalara gonullu katihr.
Bildiklerini arkadaslariyla paylasir.

Gerektiginde arkadaslarina yardim eder-.

Aldig1 gérevi zamaninda yerine getirir.
Arkadaslarinin géruslerine saygilidir.

Tartismalarda kirici olmadan konusur.

Akran degerlendirmenin daha ¢ok grup calismalarinda kullanilmasi bilgi sagla-
yici olabilir. Grup icerisinde 6grencinin gruba katilimi, grup icerisindeki perfor-
mansinin olcilmesinde faydali olabilir.

Akran degerlendirmesinden elde edilen 6l¢cme sonuclari, bir 6grencinin dersle
ilgili ne bilip bilmedigi hakkinda digerlerinin gorislerinden olustugu icin grup ha-
linde degerlendirmeyi icerir. Grup icinde sosyometrisi yiiksek olan 6grencilerin
degerlendirilmesinde diger 6grenciler daha toleransli davranabilir. Bu durum ise
yanliligi artirabilir. Bir 6grenci hakkinda diger 6grencilerin gorislerine gore belir-
lenen eksik 6grenmeler saptanabilir. Ancak yalnizca akran degerlendirmesine go-
re eksikliklerin saptanmasi yeterli olmayabilir. Bazt 6grenciler icin yanli degerlen-
dirme yapilmasi, eksik 6grenmelerin belirlenmesini giiclestirebilir. Bu nedenle da-
ha fazla kaynaklardan bilgi toplaniimasi gerekir.

Performans Odevleri ve Olciilmesi

Performansin sozlik anlami basarmak i¢in harcanan cabadir. Bu nedenle her tiirlti 6g-
renme ¢iktist performansi gosterir. Her turlii 6grenme c¢iktilart, bu ¢iktilart ortaya cika-
rabilecek smav tiirleri ile olctilebilir. Ogretmen yapmmi yazili yoklamalar, kisa cevapli
testler, sozIU sinavlar, dogru-yanlis testleri, coktan secmeli testler gibi klasik élcme ve
degerlendirme yontemleri de performans 6l¢gme araclaridir. Bunlarla birlikte Turgut ve
Baykul (2010) performansa dayali 6l¢gmelerin yapilandirilmamis veya az yapilandiril-
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mis bilgi toplama, diizenleme ve isleme, resim ve grafik yapma, kompozisyon yazma,
nutuk ve sarki soyleme, siir okuma, bir mtizik aleti calma, bir araci tamir etme ve kul-
lanma (otomobil veya diirbtin) gibi el becerisi veya yaraticilik isteyen 6grenme triin-
lerinin Ol¢tilmesinde daha ¢ok kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Ayrica perfor-
mans Olctilmesindeki genel ilkenin, performansin gercek durumiarda gozlenmesi’ ol-
dugu belirtilmektedir.

Fuat Turgut ve Yasar Baykul’'un Egitimde Olcme ve Degerlendirme, (Ankara: Pegem, 2010)
adl1 kitabindaki Performansin Olgiilmesi (s:260-271) boliimiinde performanslar ve pefor-
manslarin 6l¢iilmesi ile ilgili aciklamalar: bulabilirsiniz.

Bir 6grencinin herhangi bir soruyu dogru cevaplamasi, o sorunun ol¢tiigi ka-
zanimi basardigint gosterir. Sinif ici uygulamalarda 6grenciye yoneltilen her tirli
soru ve etkinlikler, bazi 6zelliklerin gosterilip gosterilemeyecegine yonelik ipucla-
r1 verir. Bu sorular, 6grencinin bazi davranislart gercek hayat kosullarinda yapip
yapmayacagi hakkinda da bilgi verir. Sinif icinde kendisine yoneltilen soruya dog-
ru cevap veren bir 6grencinin, gercek durumda bu soru ile yoklanan 6zelligi gos-
terip gosteremeyecegi hakkinda kesin bir cevap vermek miimkin degildir. Ancak
gercek durum yaratildiginda bu davranist sergileyip sergileyemeyecegi kontrol
edilebilir. Bu yontyle bakildiginda performans daha cok gozlenebilen psikomotor
becerileri icerir. Ogrenci bir miizik aletini nasil calacagina yonelik biitiin teorik bil-
gileri biliyor olabilir; ancak miizik aleti eline verildiginde bu performansi sergile-
yemeyebilir. Ya da bir deney diizeneginin nasil hazirlanacagini bilebilir. Deney
diizeneginin hazirlanmast istenildiginde bunu basaramayabilir.

Performans ddevleri ile projelerin hangi 6zelliklerin 6l¢iilmesinde kullanilmasi daha uy-
gun olur?

Ogrencilerin sinif icinde kazandiklar bilgi ve becerileri gercek hayatta goste-
rip gosteremeyeceklerini denemeleri icin performans édevieri verilir. Performans
odevlerinde ogrencilerin bir etkinlik veya isi basindan sonuna kadar bitiin asa-
malari ile birlikte sergilemeleri beklenir. Ogrencinin gerekli malzemeleri nasil bu-
lacagi, buldugu malzemeleri nasil organize ederek sonuca (iirtine) ulasacag: per-
formans 6devleri ile goriiliir hale getirilebilir. Ogrencinin performans ddevlerini
gerceklestirirken, takildigi asamalar oldugunda kendisine rehberlik edilebilir; an-
cak performans 6devleri onlarin yerine yapilmamalidir. Maalesef uygulamada an-
ne ve babalar tarafindan ¢cok mitkemmel sekilde yapilan performans ddevleri, di-
ger Ogrenciler ve bazi dgretmenler tarafindan drnek olarak gosterilebilmektedir.
Tamamen 6grencinin kendisine ait olan ve ¢ok fazla ilgi cekici olmayan bir per-
formans 6devi anne ve babalar tarafindan yapilan ve cok ilgi goren bir 6devden
daha degerlidir. Uygulamadaki bu gibi sikintili bir stireci yonetmek icin 6gretme-
ne oldukca fazla gorev dismektedir. Performans 6devinin ana asamalarinin okul-
da dgretmen rehberliginde yaptirilmasi ve evde yapilan asamalarinin ise nasil ya-
pildigina dair 6grenci ile yapilan goriismeler, performans 6devlerinin amacina
hizmet etmesine yardimci olabilir.

Ogrencilere verilecek olan performans ddevleri farkli derslerde farkl: tinitelerle
ilgili olabilir. Farkli iki 6grenciye ayni performans ddevi verilmemelidir. Bu sekil-
de verilecek bir performans 6devi olursa, bunun grup performans édevi olarak ve-
rilmesi daha uygun olabilir.

2D
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Ogrencilerin sinif iginde
kazandiklar bilgi ve
becerileri gercek hayatta
gosterip
gbsteremeyeceklerini
denemeleri icin performans
ddevleri verilir.

Performanslarin
dlciilmesinde dereceli
puanlama anahtar
(rubrikler) kullaniimast,
puanlama yanhhgini
azaltabilir.



84

Olgme ve Degerlendirm

€

Performans Odevi

icerik
Sosyal Bilgiler

Odevin Konusu:

Sinif Diizeyi Beklenen basari Puanlama y6ntemi
ilksgretim 4. sinif Zaman ve kronolojiyi |Dereceli puanlama
algilama, arastirma, anahtari (Rubrik)

siralama, elestirel

dustinme becerisi

Sizden yasaminizdaki 6nemli olan olaylari arastirmaniz ve bu

olaylara gére kendinize ait bir zaman ¢izelgesi olusturmaniz istenmektedir.

Odevinizi yapmak igin,

* Yasaminizdaki her yila ait sizi etkileyen ya da size gére 6nemli bir olayi belirleyiniz.

* Bu olaya ait varsa

resimleriniz ya da olayla ilgili oyuncak, kartpostal, giyecek vb.

kanitlar toplayarak sinifa getiriniz.

* Olayla ilgili kanitlari sinifiniza getiremiyorsaniz resimler de cizebilirsiniz.

* Topladiginiz bilgi ve malzemeleri kullanarak zaman c¢izelgenizi olusturunuz.
Topladig bilg | leri kull k cizelg lust

PUAN

Degerlendirme: 4

DERECELi PUANLAMA ANAHTARI (RUBRIC)
OLCUTLER

Ogrenci 6devin gerektirdizi bilgi ve becerilerin tamamina
sahiptir. Yapilan galisma ¢ok iyidir.)Ogrenci, zaman gizelgesini
olusturmak icin, hayatindaki énemli olaylardan hangilerini,
sececegine gerekgeleriyle karar vermistir.

* Her olayla ilgili kanit toplamis ve kullanmistir.

* Olaylari tarihlerine gére siralamistir.

* Olaylari zaman seridinde uygun sekilde yerlestirmistir.

+ Ogrenci, hayatindaki bazi olaylari rastgele belirlemistir.
* Bu olaylarla ilgili kanitlar kullanmamustir.
* Belirledigi olaylari tarihlerine gére siralamistir.

* Bu olaylari zaman seridinde uygun sekilde yerlestirmistir.

+ Ogrenci, hayatindaki birkag olayi belirlemistir.

* Bu olaylarla ilgili kanit kullanmamustir.

* Bu olaylarin bazilarini tarihlerine gére siralamistir.

* Bu olaylari zaman seridine uygun sekilde yerlestirememistir.

+ Ogrenci, hayatindaki bir iki olayr belirlemistir.
* Bu olaylarla ilgili kanit kullanmamistir.
* Bu olaylari tarihlerine gére siralamamustir.

* Bu olaylari zaman seridinde dogru yerlestirememistir.

- Cok iyi 3 - lyi 2-Orta | - Zayif

Bu 6devden &grencilerin alabilecegi en yiiksek puan 4’tiir. Buradan dgrencilerin yiizde olarak
puani da hesaplanabilir. Ornegin &grenci 3 puan almis ise, yiizde puani 75°dir ( (3 / 4)x 100 =

75). Ogrencilerin becerilerle ilgili eksikleri var ise her bir &grenci icin bu eksiklerin belirleye-

rek gereken 6nlemleri almalisiniz.
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Ogrencinin yapmis oldugu performans édevinin Slciilmesi ve dlgme sonucuna
gore degerlendirilmesi gerekir. Performans ddevlerinin puanlanmasinda dereceli pu-
anlama anahtarlart (rubric)’'ndan yararlanilir. Asagida 6rnek bir performans gorevi ile
puanlama anahtari verilmistir (http://ttkb.meb.gov.tr/program.aspx).

Projeler

Proje Turk Dil Kurumu sozligiinde ‘degisik alanlarda 6nceden plan ve programa
alinmus, maliyeti hesaplanmis, kurum ve kuruluslarin yonetim organlari tarafindan
onaylanmis, kisa ve uzun vadeye baglanarak 6zel kurum veya devlet adina ger-
ceklestirilmesi kabul edilmis bilimsel calisma tasarisi” olarak tanimlanmaktadir
(http://www.tdk.gov.tr). Verilen tanima uygun olarak okullarda da 6grencilere 6g-
retim programlarinda 6ngorildigi sekliyle projeler verilmektedir. Projeler, 6gren-
cinin bir sorunu veya konuyu ele alip cesitli yonleriyle bu sorunu tanimlamast, ta-
nimladigi sorun icin olast ¢cozim oOnerileri gelistirmesi, sorunu ¢ozmek icin veriler
elde etmesi, verileri analiz ederek bulgulara dontstiirmesi, elde ettigi bulgulara da-
yali olarak sorunun ¢ozimi icin 6neriler gelistirmesi ve bu stireci raporlastirarak
sunmast slreclerini kapsar.

Projeler kavrami icin Tiirk Dil Kurumu sozliikleri incelenebilir. Tiirk Dil Kurumunun soz-
ligiine http://www.tdk.gov.tr adresinden bakiniz.

Projeler performans 6devlerine benzemekle beraber performans 6devlerinden
daha kapsamli ve bilimsel arastirma streclerinin uygulanmasini gerektirmektedir.
Okullarda 6grencilerin tist diizey davranis gostermelerine olanak saglayan bir uygu-
lamadir. Projeler kapsamina gore 6grencilere bireysel veya grup olarak verilebilir.
Ogrenciyi arastirma siireci icene katarak yasayarak dgrenme ortamu saglar. Ders 63-
retmeni rehberliginde yapilan projeler ile 6grencilerin istedikleri bir alan veya konu-
da arastirma yapabilme becerileri, yorum yapabilmeleri, yeni bilgilere ulasabilmele-
ri, Ozgtin distince tretebilmeleri ve c¢ikarimlarda bulunmalart amaclanmaktadir.

Projeler genis kapsamli ve okul dis1 arastirma, inceleme ve uygulama gerektir-
diginden biitiin dersler icin yapilmast miimkiin degildir. Ogrencinin ilgisine ve ye-
tenegine gore her donem veya 6gretim yili icerisinde en fazla bir tane olmak tize-
re verilebilir. Hem 6grencinin proje icin ayirabilecegi zaman hem de 6gretmenin
her projeye verecegi rehberlik distntldiginde, her 6grenciye bir proje vermek
yerine grup projeleri verilmesi daha uygun olabilir. Mevcudun daha az oldugu si-
niflarda bireysel projeler, daha kalabalik siniflarda ise grup projeleri verilebilir.

Projeler degerlendirilirken, degerlendirmenin objektifligini saglamak icin uy-
gun degerlendirme cizelgeleri olusturulmalidir. Proje degerlendirme cizelgeleri her
projede yapilmasi gereken ortak 6zellikleri kapsayan maddelerden olusmalidir.
Asagida proje degerlendirmelerde kullanilabilecek bir ¢rnek form verilmistir
(http://ttkb.meb.gov.tr/program.aspx).

Projeler, dgrencinin bir
sorunu veya konuyu ele alip
cesitli yonleriyle bu sorunu
tamimlamasi, tanimladigi
sorun icin olasi ¢oziim
onerileri gelistirmesi, sorunu
¢ozmek icin veriler elde
etmesi, verileri analiz ederek
bulgulara déniistiirmesi,
elde ettigi bulgulara dayali
olarak sorunun ¢ziimi igin
oneriler gelistirmesi ve bu
siireci raporlastirarak
sunmasi sireclerini kapsar.

m INTERNET
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m Proje Degerlendirme

PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin Adi: .....cccoovvvineiccnncee
Adi ve soyadi : ..o
SINifi
No e
BECERILER DERECELER
Kabul . | Cok
Zayif . Orta |lyi | 7.
Edilebilir iyi
I 2 3 4 5

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun ¢alisma plani yapma

Grup icinde gérev dagilimi yapma

ihtiyaclari belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gére gergeklestirme

Ekip calismasini gergeklestirme

Proje calismasinin istekli olarak

TOPLAM

Il. PROJENIN iGERIGi

Tirkgeyi dogru ve diizglin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgileri diizenlenme

Kritik diistinme becerisini gésterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM

11l. SUNU YAPMA

Turkgeyi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde

Sunuyu hedefe yénelik materyalle destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma

Verilen surede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z glivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

OGRETMENIN YORUMU:

Not: Yukarida |-5 arasinda verilenler birer derecedir. Burada 6nemli olan &grencilerin ba-
sarisinl 5 (gok iyi) diizeyine gikarmaktir.
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Proje degerlendirme formu kullanilarak projenin baslangicindan sunum asa-
masina kadar butiin siireci ortak bir ol¢tt takimi ile puanlanmis olur. Ortak bir
form kullanilmas: elde edilen basari olctilerinin karsilastirilabilirligine de firsat
vermis olur.

Gozlem Formlan
Gozlem formlari birer degerlendirme araclaridir. Degerlendirilecek ozellikler psiko-
motor beceriler gerektiriyorsa gozlem formlarmin kullanilmasi uygun bir yoldur.
Bazi o6grenci ozelliklerinin kagit kalem testleri ile olctilmesi zor ve bazen de mim-
kiin degildir. Ogrencilerin resim yapma becerilerinin, giizel konusma becerilerinin,
ylksek atlama becerilerinin klasik sinav tirleri ile 6lctilmesi mimkin degildir. Bu
tiir becerilerin bir veya birden cok 6gretmen tarafindan gozlenerek basari ol¢tileri-
ne cevrilmesi gerekir. Bu tiir ¢zelliklerin 6l¢ctilmesinde gozlem formlarnin kullanil-
mast, Grlin olarak son gosterilen davranis ile birlikte davranisin ilk gosterilmeye
basladigi asamadan son asamaya kadarki tim strecin ol¢iilmesine firsat verir.
Gozlem formlarinin diizenlenmesinde, ilk asamadan son asamaya kadar 6gren-
ciden beklenen &zellikler sirastyla yazilir. Ogrenciden beklenen davranisin iki cik-
tist oldugunda (gozlendi-gozlenmedi gibi) gozlem formu kontrol listesi olarak ad-
landirilir. Kontrol listesinde gosterilebilecek her hareketin karsisina “Gozlendi” ve
“Gozlenemedi” kutulart konulur. Ogrencinin gbzlenen davranislarinin sayist perfor-
mans gostergesi olarak alinir. Asagida temsili bir kontrol listesi 6rnegi verilmistir.

Kontrol Listesi
islem . . ) .
basamaklari Gézlendi Gozlenmedi
I \
2 \
3 \
4 \
5 \
° J
Toplam 5 |

Kontrol listesinde gozlenemeyen basamaklarda 6grencinin eksikliklerinin oldu-
gu, gozlenen basamaklarda ise basart sagladigi anlasilir. Verilen ornekte alti asa-
mast bulunan becerinin bes asamasi 6grenci tarafindan istenildigi diizeyde gercek-
lestirilmistir. Eger kontrol listesi 0grenci basarisina dontstirilecek olunursa en
ylksek puan alti alinarak gozlenen davraniglar ytzdelik puana dontstirilebilir.
5/6 x 100 = 83 olarak dgrenci basart puanti verilebilir. Kontrol listesi 6grencinin bir
beceriyi gerceklestirdigi stire ile es zamanlt olarak puanlandiginda, birden fazla
puanlayict kullanilmasi olast puanlayict hatalarint azaltabilir. Birden fazla puanla-
yicinin vermis olduklari puanlarin aritmetik ortalamasi ile gtivenilir ve gecerli bir
puanlama yapilmis olabilir.

Degerlendirilecek dzellikler
psikomotor beceriler
gerektiriyorsa gozlem
formlarinin kullaniimasi
uygun bir yoldur.

(Ogrenciden beklenen
davraniglar iki ¢iktih
oldugunda (gozlendi-
gbzlenmedi gibi) gbzlem
formu kontrol listesi olarak
diizenlenir.

Kontrol listesi 6grencinin bir beceriyi gerceklestirdigi siire ile es zamanli olarak puanlan-
diginda, birden fazla puanlayici kullanilmas: olast puanlayici hatalarini azaltabilir.

/N D
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Dereceleme dlcekleri yazili
yoklamalardaki kismi
puanlamaya benzer bir
puanlamaya firsat verir.
Performansin gosterilmesi
siireci icerisinde 6grenciden
istenilen beceri tam
gbsterilmediginde, ‘gozlendi’
veya ‘gozlenmedi’
secenekleri yetersiz kalabilir.

Bazen bir davranis tam olarak gosterilmeyebilir. Kismi olarak gosterilebilir ise
kontrol listesi dereceli olarak hazirlanabilir. Dereceleme Olcekleri yazili yoklama-
lardaki kismi puanlamaya benzer bir puanlamaya firsat verir. Performansin goste-
rilmesi stireci icerisinde ¢grenciden istenilen beceri tam gosterilmediginde, ‘goz-
lendi’ veya ‘gozlenmedi’ secenekleri yetersiz kalabilir. Performans, bu iki cevap
arasinda kismen gosterilmis olabilir. Davranisin gosterilme diizeyine uygun puan-
lama yapilmasi, puanlarin giivenirligini artirabilir. Okulda 6grenci tarafindan sergi-
lenen bircok performans dereceleme 6lceklerine daha uygundur.

Dereceleme 0Olgeklerinin hazirlanmasinda performansa dayali islemler ilk bas-
tan son asamaya kadar listelenir. Her davranisin karsisina davranisin gosterilebil-
me diizeyi dereceli sekilde,

Tam gosterildi 3
Kismen gosterildi 2)
Gosterilemedi @Y
gibi tcli veya

Tam gosterildi ©))
Gosterildi @
Kismen gosterildi 3
Cok az gosterildi (2)
Gosterilemedi @Y

gibi besli derecelerle ifade edilebilir. Derecelere 3-2-1 veya 5-4-3-2-1 agirliklart
verilerek sayisal 6l¢me sonuclart hesaplanabilir.

Asagida okul oncesi programindan alinan bir gézlem formu 6rnek olarak ve-
rilmistir.

Gelisim Gozlem Formu

GELISIM GOZLEM FORMU (0-36 Ay)

Degerli anne-babalar, 6gretmenler, bebek/cocuk bakimi ile ilgilenen yetiskinler, Gelisim Goz-
lem Formu, bakmakla yiikiimlii oldugunuz bebegin/cocugun aylara gére gelisim durumlarini géz-
lemlemek amaciyla diizenlenmistir. Bebegin gelisimi Bilissel, Dil, Sosyal-Duygusal, Motor-ince/ka-
ba olmak tizere dort alanda gézlemlenmektedir. Her bir gelisim alaninda bazi gostergeler verilmis-
tir. Bebeginizi/cocugunuzu bu gdstergeler acisindan inceleyerek “Gézlendi”, “Kismen Gézlendi”
ve “Gozlenemedi” segeneklerinden birini isaretleyiniz. Eger bunlarin disinda belirtiimek istenilen
bir durum varsa kisaca “Agiklamalar” kismina not ediniz. Gelisim gézlem formunu doldurduktan
sonra sonuglari nasil kullanacaginiza iliskin agiklamalari DEGERLENDIRME bagligi altinda bulabilir-
siniz.

Cocugun,
Adi Soyad:: :
Dogum tarihi: .../l oeceueceaneee
Okul/Kurum ad: :
Gozlem tarihi: .../
Gozlemcinin adi soyadi: :
31-36. Ay

Gézlem tarihi: ..../...................




5. Unite - Sinif igi Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan Araglar

89

GELIiSIM
ALANI

BiLiSSEL

DiL

SOSYAL
DUYGUSAL

MOTOR
iNCE

Duzeyi
5
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) =
Gést I —
Sstergeier 2 = e Aciklama
[} 9 )
N £ N
He) [ ds)
(V) ¥ O

I-Neden-sonug iliskisi kurar.
2-Nesneleri birden fazla 6zelligine gére
siniflar.

3-Soruldugunda zit kavramlari sdyler.
4-Yakin gegmisteki olaylari hatirlar.
5-'Tek’ ve ‘cift’ kavramlarini igeren y6-
nergelere uyar.

6-Iki nesneyi belirli bir &zellige gore si-
ralar.

7-Basit ritim kaliplarini tekrar eder.

8-Basit sarkilari ezberler.

9-ki basit ciimleyi birlestirir.
|0-Resimde gordugu olaylari anlatir.

| 1-Dinledigi 6ykiyt anlatir.
I2-Cevresindeki ya da Sykiideki olaylari
canlandirir.

I 3-Agik uglu sorular sorar.

|4-Yasitlariyla birlikte oyun oynar.

I 5-Grup ici konusmalara katilr.

| 6-Isteklerinin ertelenmesini kabullenir.
|7-Grupla sarki soyler.

I8-Grupla dans eder.

| 9-Ritim calgilari calar.

20-Modele bakarak yuvarlak cizgi gizer.
21-Kagit keser.

22-Katlamalar yapar.

23-Alti-yedi kiipten kule yapar.

24-iri delikli boncuklari ipe dizer.

25-Tup seklindeki nesneleri islevine uygun

olarak sikar.
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26-Parmak ucunda birkag¢ adim atar.

27-15-20 cm. yiikseklikten atlar.

28-Belirli bir uzakligi (ortalama 15-20 cm) atlayarak
geger

29-Hareketli topa tekme atar.

MOTOR 30-Kendisine dogru atilan topu yakalamak igin kolla-

KABA rini uzatir.
31-Kosarken durup yerdeki nesneyi alip kogmaya de-

vam eder.

32-Algak engellerin tizerinden atlar.
33-Pedal cevirir.

34-Tek ayak tzerinde sigrar.
35-Basit vurmali calgilar calar.

Degerlendirme

Degerli Yetiskinler,

Her bebegin/cocugun gelisimleri birbirinden farklidir. Gelisim alanlarindaki bazi davraniglar ki-
mi bebeklerde/cocuklarda daha erken gériiliirken, bazilarinda ise daha gec gériilebilmektedir.
Ciinkii bebeklerin/cocuklarin gelisimleri tizerinde bireysel farkliliklar ve cevresel faktdrlerin etki-
si vardir.

Bebeklerin/cocuklarin gelisimlerini biitiiniiyle gérebilmeniz icin hazirlanmis olan “Geligim Géz-
lem Formu™’nu doldururken her bebegin/cocugun icinde bulundugu ayin gelisim géstergelerini dik-
kate aliniz. Bebek bulundugu ayin géstergelerini o anda géstermiyorsa farkli zaman ve mekénlar-
da tekrar gézlemleyiniz. Cocugun gelisim alanlarinin her biri icin bulundugu diizeyi saptayiniz. Bu-
nun igin gocugun kendi yas grubundaki gelisim gostergelerini izleyiniz. Kendi ay grubundaki geli-
sim gostergelerini gésteremediginde daha 6nceki ayin gostergelerini izleyin. Gelisim gostergeleri-
nin tamamini gésterdigi ay grubunu ¢ocugun bulundugu gelisim yasi olarak temel alarak egitim sii-
recini uygulayiniz. Birden fazla gelisim alaninda beklenen davranislar gézlenemiyorsa bebek/cocuk
tam tesekkdillti bir saghk kurulusunun ilgili birimlerine yonlendirilmelidir.

Bebek/cocuk icinde bulundugu ayin tiim géstergelerindeki davraniglari yerine getiriyorsa géz-
leme bir sonraki ay veya/ay grubunun géstergeleriyle devam ediniz. Bebek/¢ocuk icinde bulundu-
gu aydan daha ileri aylarin gelisimsel 6zelliklerini gésteriyorsa aile ile iletisime gegilmeli, bebegi/co-

cugu desteklemek igin ilgili birimlerle isbirligi yapilmalidir.

Gozlem formlari, performans 6devlerinde ve projelerde de kullanilabilir. Ogret-
men rehberliginde yapilan performans gorevlerinin yapilis siireci hakkinda gozlem
formlart doldurularak 6grencinin gelisim siireci, belirli zaman dilimleri icerisinde
izlenebilir. Gelisim siireclerinin izlenilmesi ile 6grenciye ve aileye geri bildirimde
bulunulabilir. Uygulama yapilacak bireyin kagit kalem kullaniminda bir engel ol-
dugunda (okuma-yazma bilmedigi gibi durumlarda) gozlem formlari ile perfor-
mans Olctilmesi miimkiin hale gelebilir.

Sinif ici 6l¢gme arag ve yontemlerinin sonuclarindan nasil yaralanilir?

Kavram Haritalari
Kavram, nesnelerin veya olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir ortak ad al-
tinda toplayan genel tasarim, mefhum, konsept, nosyon olarak tanimlanmaktadir
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(TDK 2012). Ulgen (2001) kavramu, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve ol-
gularin degisebilen ortak Ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapist olarak ta-
nimlamaktadir. Kavram haritas: ise bir kavramin alt kavramlar: ve kavramlar arasi
iliskileri hiyerarsik bir sekilde gormeye yardim eden bir semadir. Kavram haritala-
r1 tek basina bir 6l¢cme ve degerlendirme yontemi degildir. Kavram haritalari, kav-
ramlar arasindaki iliskiyi genelden 6zele dogru ele alip gorsel hale getirerek somut
veriler sunmayt amaclayan bir 6gretim yontemidir. Novak ve Gowin (1984), kav-
ram haritalarinin bilgileri organize etmede, 6grencilerle kavramlarin anlamliligini
tarismada, yanlis anlamalari gidermede ve yiiksek diizeyde distiinme yetenegi ge-
listirmede kullanilabilecegini belirtmektedir.

Kavram haritalar1 tek basina bir dl¢me ve degerlendirme yontemi degildir.

Kavram haritalarinin uygulamast iki ttrli olabilir. Bunlar acik ve kapali kavram
haritalart uygulamasidir. Acik kavram haritast uygulamasinda temel bir kavram ve-
rilir. Bu kavramla iliskili olan tiim kavramlarin neler oldugu ve bu kavramlar ile
iliskinin yon, tirti ve diizeyi 6grenci tarafindan bulunmast istenilir. Kapali kavram
haritast uygulamasinda 6grencilere bir grup kavram verilir. Verilen kavramlarin
birbirleri ile iliskisi bulunarak sekil tizerinde gosterilmesi istenilir. Bu iki uygulama-
dan birincisi (a¢ik kavram haritas) digerine gore daha cok yaraticilik ister ve daha
ust dizey bir davranis gerektirir.

Yaygin olarak kullanilan kavram haritalarinin tiirleri,

a. Oriimcek kavram bharitasi: Verilen bir ana kavram ile iliskisi olan diger kav-

ramlarin bulunmasi istenildiginde kullanilir.

b. Balik kilcigi kavram haritas:: Balik kil¢igt seklinde yer alan bir sekil tizerin-

de neden ve sonucla, olumlu ve olumsuz 6zellikler, benzerlik ve farkliliklar
gibi ikili karsilastirmalarin yapilmasinda kullanilan bir tirdiir. Ornek:

/N

Kavram haritalari,
kavramlar arasindaki iligkiyi
genelden 6zele dogru ele
alip gorsel hale getirerek
somut veriler sunmayl
amaclayan bir 6gretim
yontemidir. Kavram
haritalarinin 6gretim
yontemi olarak kullaniimasi,
kavramlar arasinda var olan
iliskileri belirlemenin
otesinde kavramlarin
gruplandirilarak birbirlerini
hangi durumda nasil
etkileyecegini bulmalarina
da firsat verir.

-

Sinirhiliklart

SINNNANANN
S S

Olumlu yénler

Balik Kil¢ig
Kavram Haritast.

c. Swflama kavram baritasi: Verilen kavramlarin genelden 6zele veya tirle-
rine gore siiflandirilmasi istenildiginde kullanilan kavram haritalaridir.

d. Hiyerarsik kavram baritasi: Bilgiyi 6nem sirasina gore siralamayi gerektirdi-
ginde kullanilan kavram haritalaridir. En 6nemli bilgi basa yazilarak en
oOnemsiz olana veya en genel bilgiden en 6zele dogru siralamay1 gerektirdi-
ginde kullanilir.
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Kavram ogretiminde oldukca etkili olan yontemde, herhangi bir kavram iliski-
sini belirlemede cevap anahtart olabilecek gelistirilmis dogru bir kavram haritasi
ornegi yoktur. Bu nedenle her 6grencinin yapmus oldugu kavram haritas: orijinal-
dir. Her 6grencinin kendine gore orijinal olan kavram haritalart gelistirmeleri miim-
kiindir. Bu nedenle puanlamast da farklilik gosterir. Ana kavram ile iliskilendiri-
len kavramlarin ve tabakalarin ¢esitliligi, kavramlar arasinda kurulan iliskinin dog-
rulugu gibi unsurlar puanlamada 6nemli rol oynar. Kavram haritalarinin 6gretim
yontemi olarak kullanilmasi, kavramlar arasinda var olan iliskileri belirlemenin
otesinde kavramlarin gruplandirilarak birbirlerini hangi durumda nasil etkileyece-
gini bulmalarina da firsat verir. Bu nedenle analiz ve sentez diizeylerindeki 6zel-
liklerin kazandirilmasinda ve ol¢tilmesinde kullanilmasi mimktindir. Ayrica kav-
ram haritalar1 bircok alanda s6z konusu olan kavram yanilgilarinin belirlenmesin-
de etkin bir 6l¢me araci olarak goze carpar. Bazi 6lgme araclarinin bu noktada be-
lirleyemedigi anlama zorluklart kavram haritalari ile cok daha kolay bir sekilde tes-
pit edilebilir.

o TN

Kavram 6gretiminde oldukca etkili olan yontemde, herhangi bir kavram iliskisini belirle-
mede cevap anahtar1 olabilecek gelistirilmis dogru bir kavram haritas: 6rnegi yoktur.

Kavram Haritalarinda Puanlama
Kavram haritalart degerlendirme yapmak amaciyla da kullanilmaktadir. Kavram
haritalari, 6grenci basarisinin 6lctilmesinde kullanildiginda, puanlama modelleri-
nin gelistirilmesi, bu modellerin glivenirliginin ve gecerliginin saglanmasinda 6nem
tasimaktadir.
McClure, Sonak ve Suen (1999), alti farkli kavram haritasi puanlama modeli
onermektedir. Bu modeller;
a. Holistik (Biittinsel) Puanlama Modeli
b. Uzman Harita ile Holistik (Butiinsel) Puanlama Modeli
Yapisal Puanlama Modeli
Uzman Harita ile Yapisal Puanlama Modeli
iliskisel Puanlama Modeli
Uzman Harita ile Iliskisel Puanlama Modeli
a) Holistik (Biitiinsel) Puanlama Modeli’nde her bir kavram haritasi, 6g-
rencilerin o kavramlart anlayip anlamadiklart hakkinda bilgi verir. Kavram
haritalar1, bir puanlama cetveli tizerinde belirlenen 6l¢ttlere gore 1-5, 1-10
ya da 1-100 gibi araliklar arasinda degerlendirilir.
b) Yapisal Puanlama Modeli, Novak ve Gowin (1984) tarafindan ortaya
konmustur. Bu modelde st seviyede yapilara puan verilir. Kavram haritala-

- oA

r1, hiyerarsi diizeylerinin sayisina ve capraz bagl tanimlamalara gore deger-
lendirilir. Hiyerarsiler dallanmis yapilardir ve alt st iligkisini ortaya ¢ikarir.
Capraz baglar da farkli dallar icinde yer alan kavramlar arasindaki iliskileri
gosterir. Kavram Haritast puanlama olctitleri asagida verilmistir:

1. Baglanti sézciikleri: “Baglanti sozciginiin gosterdigi iki kavram arasindaki
iliski anlamli m1?”, “iliski gecerli mi?” gibi sorulara cevap aranir. Her anlam-
1t ve gecerli baglanti icin 1 puan verilir.

2. Hiyerarsi: “Harita hiyerarsik bir yapida m1?”, “Asagiya dogru inen her alt
kavram daha cok ¢zel ve daha az kapsamli m1?” gibi sorulara cevap aranir.
Her asama icin 5 puan verilir.
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3. Capraz baglantilar: “Haritada bir grup kavram ile baska bir grup kavram
arasinda anlamli iliskiler kurulabilmis mi?” sorusuna cevap aranir. Her ¢ap-
raz baglantiya 10 puan verilir. Baglantilar yaraticilik ve daha ¢cok dikkat ge-
rektirir. Baglantinin yaraticiigina goére puan arttirilabilir.

4. Ornekler: Uygun 6rneklere 1 puan verilir.

Yapisal puanlama modeli asagida sema ile gosterilmistir.

Anahtar Kavram
etiket etiket
------------------------------- etiket---mmmm e e e -
Hiyerarsinin
birinci Genel Kavram Genel Kavram
diizeyi
| - / \
_________ etiket. - o oo Genel Kavram ceenooetiket ________etiket
Hiyerarsinin
ikinci Kavram Capraz Bag——> Kavram Kavram
diizeyi 7
------------------------------------------- etiket-ketiket--------------
Ornek Ornek
Baglar (gegerliyse) puan =1x8=8
Hiyerarsi (gegerliyse) puan =5x2=10
Capraz Baglar (gegerliyse) puan =10x1=10
Ornekler (gegerliyse) puan =1x2=2
Toplam Puan =30

-

Yapisal Puanlama
Modeli.

Yapisal puanlama modelinde harita hesaplanirken, kavramlar arasindaki cap-
raz bag haric 8 bagdan her birine 1 puan verilerek toplam 8 puan elde edilir. Her
hiyerarsi 5 puan olacak sekilde 2 hiyerarsiden 10 puan elde edilir. Capraz bag 10
puan ve Orneklere ’er puan verilerek toplam 30 puan elde edilir.

¢) Iliskisel Puanlama Modeli, McClure ve Bell (1990) tarafindan gelistiril-
mistir. Haritalar, harita tizerinde belirlenen farkli ifadelerin degerlendiril-
mesiyle puanlanir. ifade iki kavrami birlestiren etiketlendirilmis oklardir.
Her bir iliski 0 ile 3 arasinda puanlanmaktadir. Bu puanlama modeli asagi-
da gosterilmistir.
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liskisel Puanlama
Modeli

Onerilen Puanlama

¥

Kavramlar arasindaki hayr “0” uan
iligki var mi? P
] evet
Etiket, Kavramlar hayir
arasindaki olasi iligkiyi “1” puan

gosteriyor mu?
v evet

Kavramlar arasindaki iliski | hayr
kurulurken hiyerarsik siraya f——>| “2” puan
dikkat edilmis mi?

v evet

“3” puan ver

/

SIRA SIZDE 7
| |

Bireysel gelisim dosyasi,
egitim siireci icinde
dgrencinin secmis oldugu
bir ders kapsaminda dersin
basindan sonuna kadar
yapmis oldugu biitiin
calismalarini kapsayan bir
dosyadr.

Uzman harita ile holistik puanlama modeli, uzman harita ile yapisal puanlama
modeli ve uzman harita ile iliskisel puanlama modeli bu yontemlerin uzman hari-
taya gore diizenlenmesi ile elde edilen modellerdir. Bu modellerde, puanlama ya-
pilirken konu alani uzmanlart tarafindan olusturulmus kavram haritalart kullanilir.
Uzman haritasina bakilarak ¢grencilerin kavram haritalari puanlanir.

Kavram haritalarinda puanlama yontemleri nelerdir ve hangi durumlarda kullanilir?

Bireysel Gelisim Dosyasi (Portfolyo)

Bireysel gelisim dosyasi, egitim siireci icinde 6grencinin se¢cmis oldugu bir ders
kapsaminda dersin basindan sonuna kadar yapmis oldugu bittiin calismalarini
kapsayan bir dosyadir. Ogrencilerimize daha iyi egitim hizmeti sunabilmek icin,
onlari daha iyi tanimaya ihtiyac¢ vardir. Bireysel gelisim dosyasi bireyin gilicli ve
gelistirilmesi gereken yonlerinin belirlenebilmesi acisindan oldukc¢a faydali bir ta-
nima yontemidir.

Ogrenciyi tanimada kullanilacak bireysel gelisim dosyasinda ¢grencinin hangi
ozelliklerine yonelik bilgilerin bulunacagi, dosyanin olusturulmasi acisindan énem-
lidir. Ogrencinin gecmis egitim yasantisina ait bilgiler, saglik ve fiziksel ¢zellikleri,
ilgi, tutum gibi duyussal 6zellikleri, akademik basari 6l¢tleri, derslerle ilgili yapmus
oldugu calismalari, beceri ve yetenekleri, sosyal ozellikleri, egitim ve ¢gretim ile il-
gili 6zel durumlarinin bulunmasi, onlarin daha iyi taninmasi agisindan 6nemli
ipuclari sunabilir. Ogrencinin sayilan bu 6zelliklerinin belirlenmesinde, dgrenci ile
birincil derecede iliskili olan bireylerden yararlanilir. Bunlarin basinda bireyin ken-
disi gelmektedir. Bireyin 6z degerlendirme sonuclarinin bireysel gelisim dosyasina
konulmasi, kendisi hakkinda 6nemli bilgiler sunabilir. Smif veya ders 6gretmenle-
ri, ailesi, arkadaslari ve iletisim icerisinde olduklari diger kisiler de 6grenci hakkin-
da bilgi verebilecek kaynaklar arasinda yer alabilir. Ogrenci hakkinda bilgiler okul
ortamindan (sinif icinde), aile ortamindan (evde) ve arkadas ortamindan (sosyal
cevrede) toplanabilir. Boylelikle farkli kaynaklardan ve farkli mekanlardan birey
icin cok yonla bilgi toplanmis olur.
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Bireysel gelisim dosyast olusturmanin dort asamast vardir:

1.

Toplama: Ogrencinin yapmus oldugu her ¢alismanin toplanacagi daha énce-
den bildirilir. Yapilan calismalarin Gizerine tarih atarak gelisim streci izlenir.
Secme: Ogrencinin yapmis oldugu calismalar icerisinden bazilari secilir. Sec-
me isi 6gretmenin rehberliginde 6grenci tarafindan yapilir.

Yansima: Ogrencinin gelisim dosyasinda yer alan ¢alismalarini arkadaslari-
na, ailesine ve 6gretmenlerine sundugu asamadir. Dosyasinda bulunan ca-
lismalari neden sectigini, calismalart yaparken yasadigi sorunlar ile bu so-
runlart nasil ¢c6zdiglinii sunmasti istenilir.

Sonug¢: Bu asamada gelisim dosyasinda yer alan calismalari nicin yaptigt soru-
su yanitlanmaya calisilir. Yapilan calismalardan ne 6grendigi ortaya konulur.

Bireysel gelisim dosyast slireci ve tirint yansitacak sekilde iki tirli hazirlana-

bilir. Stireci yansitan gelisim dosyalarinda 6grencinin ilk yaptigi calismalar-
dan baslamak tizere son calismalara kadar tamami yer alir. Yapilan ¢calisma-
lar karsilastirilarak stirec icindeki gelisim goriilmeye calisilir. Ogrencinin
yaptigi calismalar 6gretmen tarafindan rutin olarak izlenir ve gecikme olma-
dan geribildirimlerde bulunulur. Strec icerisinde karsilasilan sorunlar bu se-
kilde ¢oziimlenerek dgrenme eksiklikleri giderilebilir. Urtinti yansitan geli-
sim dosyalarinda stirecten cok bitmis calismalar yer alir. Bu dosyada 6gren-
cinin en iyi olarak gordiigi calismalar yer alir. Ogretmen (riinde bulunma-
st gereken oOlcttler acisindan degerlendirme yapar.

Bireysel gelisim dosyalarinin degerlendirilme stirecine ¢gretmenle birlikte 6g-
renci de katilir. Gelisim dosyast degerlendirilmesinde gelistirilecek bir degerlendir-
me formu ile stibjektif degerlendirmeler azaltilabilir. Asagida 6rnek bir bireysel ge-
lisim dosyasi degerlendirme formu verilmistir.

Bireysel gelisim dosyalarinin
degerlendirilme siirecine
ogretmenle birlikte 0grenci
de katilir.

Ogrenci Gelisim Dosyast (Portfolyo) Degerlendirme Formu

Ogrencinin, Adi ve Soyad::

Osrenci Gelisim Dosyasi (Portfolyo) Degerlendirme Formu

gerlendiriniz.

N o | N

SINIf e
Yonerge: Asagidaki her bir 6l¢iitiin ne diizeyde yeterli oldugunu géz 6niine alarak dosyay: de-
DERECELER
OLGUTLER
¢ Cok iyi iyi Orta Geger Zayif
5 4 3 2 |

Calismalarin tam olmasi
Calismalarda cesitlilik

Toplam ¢alismalardan yeterli

miktarda icermesi

Calismalarin amaci karsilamasi
Calismalarina amaca uygunlugu
Calismalarin dogrulugu

Dosyanin diizenliligi
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8 Harcanan cabalari gésterme

9 Kaliteliligi gosterme

10 | Yaraticlligi gésterme

I'l | Calismalarin segiminde risk alma

12 | Ogrencinin geligimini gésterme

13 | Kendini degerlendirme

Yorumlar/Oneriler:

Ogrenci degerlendirme siirecine katilarak kendi performanst ile ilgili olarak ek-
sikliklerini ve iyi yonlerini gormesine firsat verilmis olur. Degerlendirmedeki amag
ogrenciye gecti-kaldr gibi bir not vermekten ziyade 6grenme stirecindeki eksiklik-
lerin belirlenmesi vardir. Bu nedenle 6grencilerin birbirleri ile karsilastirilmasi ya-
pilmamaktadur.

Ogrencilerin bireysel gelisim dosyalarini her ders icin hazirlamalart miimkiin
degildir. Bu nedenle sectikleri bir ders kapsaminda hazirlayabilirler. Bu durumda
ogrencinin yalnizca bir dersi ile ilgili ayrintili bir degerlendirme yapilmast énemli
bir sinirlilik olarak gorilmektedir. Ayrica, bireysel gelisim dosyast olusturulurken
ogretmen tarafindan calismalarin her asamasinda strekli olarak geribildirim yapil-
mast gerekir. Kalabalik siiflarda geribildirimin saglikli yapilamamas: ikinci bir si-
nirlilik olarak gortlmektedir. Bireysel gelisim dosyalart 6grenci tarafindan yapilan
her turlt calismayt icerebilir. Bu da oldukca fazla materyal ve yazili belge toplan-
masint ve hazirlanmasini gerektirir. Toplanan ve hazirlanan belgelerin elektronik
hale dontstiirilmesiyle bireysel gelisim dosyalarinin hazirlanmasi, tasinmast ve su-
nulmasinda pratiklik saglanabilir. Bu da elektronik bireysel gelisim dosyas: hazir-
lanmasint gerektirir.

SIRA SiZDE 7
[ |

Bireysel gelisim dosyasi ile yapilan 6l¢gme ve degerlendirme yonteminin geleneksel yon-
temlerle yapilan 6lcme ve degerlendirme yontemlerine gore farklart nelerdir?

Core TN

Bireysel gelisim dosyasi olusturulurken 6gretmen tarafindan calismalarin her asamasinda
siirekli olarak geribildirim yapilmasi gerekir.
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Ozet

Sinif ici 6lcme ve degerlendirme ara¢ ve yontemleri,
ogrenci basarist hakkinda karar vermede veri toplama
amaciyla kullanabilecegi gibi ogretimi gelistirme ama-
cryla 6grenme eksikliklerinin saptanmasinda da kulla-
nilabilir. Ozellikle 6grencinin kendisi ile ilgili olarak &z
degerlendirme sonuclari, eksik 6grenmelerin belirlen-
mesine onemli katkilar saglayabilir. Benzer sekilde ak-
ran ve grup degerlendirmeleri de bu konuda bilgi vere-
bilir. Bireyin kendisi ve baskalari hakkindaki degerlen-
dirmeleri yanlilik icerebilir. Bu nedenle bunlarin basart
degerlendirmelerinde kullanilmasi uygun olmayabilir.
Ogrencilerin st diizey 6zelliklerinin ve 6grenme eksik-
liklerinin belirlenmesinde performans 6devleri, proje-
ler, kavram haritalar: ve bireysel gelisim dosyalari kul-
lanilabilir. Bu yontemler 6grencinin basarilarinin belir-
lenmesi yaninda, ogretim strecini izlemeye de olanak
saglar. Olcme arac ve yontemleri 6gretim siirecinin bir
parcast olarak da kullanilabilir. Uygulanan ara¢ ve yon-
temler 6grencinin giiclii ve zayif yonlerini tanimaya fir-
sat verebilir. Olgme araclarin puanlanmasi farkliliklar
gosterir. Her 6lgme aracina uygun puanlama anahtarla-
1 gelistirilerek, farkli calismalarin puanlanmasinda ob-
jektifligin saglanmasina calisilabilir.

Smif ici 6l¢me ara¢ ve yontemleri 6grencinin basarisint
belirlemenin yaninda ¢grencinin ilgisinin ne yonde ol-
dugunu, hangi alanlarda basarisinin yiiksek ve hangi
alanlarda dustik oldugunu, 6grenme stirecindeki 6g-
renme eksikliklerinin neler oldugunu gérme acisindan
onemli bilgiler verebilir. Sinif i¢i 6l¢me araclarinin bazi-
lart stibjektif puanlama ile yapilmaktadir. Stubjektif pu-
anlama olsa bile verebilecegi bilgiler 6nemli ve dikkate
alinmasi gereken niteliktedir. Toplanan bu bilgilerin
ogrencinin uygun sekilde yonlendirilmesini ve 6gretim
hedeflerine ulastirlmasinda uygun kullanilmasini sagla-
mak gerekir.

Smif ici 6lgme uygulamalarinda kullanilan 6z ve akran
degerlendirmeler bireyin kendisi ve arkadasi hakkinda
bilgi beyan edilmesini saglayan yontemlerdir. Bireyin
kendisi ve arkadast hakkinda verecegi bilgiler stibjektif
olsa bile 6nemli ipuclart verebilir. Bu bilgilere bakarak
ogrencinin basarisinin degerlendirilmesini yapmak ye-
rine 6grenme eksikliklerini belirlenmek amaciyla kulla-
nilmast daha uygundur. Ogretmenin géremeyecegi ni-
telikteki bazi bilgiler 6grencinin kendisinden alinabilir.
Ogrencinin dénem basindan sonuna kadar yapmis ol-
dugu bircok calisma olabilir. Bu calismalar 6grencinin
ogretim siireci icerisindeki gelisimi acisindan 6nemli
bilgiler verebilir. Calismalar yapilis tarihi de dikkate ali-
narak bir klasdrde veya kutu icerisinde toplanabilir.
Toplanan materyaller uygun bir degerlendirme formu
kullanilarak 6grenci ile birlikte degerlendirilebilir. Bu
degerlendirme stireci icerisinde 6grencinin yapmis ol-
dugu calismalardaki eksiklikleri kendisinin gormesine
firsat verilebilir. Bu sekilde yapilan degerlendirmeler si-
nif ici stireci yansitigindan bireysel gelisim dosyasi
(portfolyo) olarak adlandirimaktadir.

Ogrencilerin ders icindeki etkinlikleri veya smavlart uy-
gulamaya dayali oldugunda etkinligin ya da sinavin de-
gerlendirilmesinde gozlem formlarmin kullanilmas: ge-
rekmektedir. Kontrol listesi ve dereceleme olcekleri ol-
mak tizere iki tiir gbzlem formu bulunmaktadir. Ogren-
cinin gozlenecek ozellikleri ilk bastan son asamaya ka-
dar listelenerek, gozlenen 6zelliklere isaret konulma-
styla 6l¢me islemi tamamlanmis olur.

Ogrenciye proje yaptrildiginda projenin biitiin asama-
larinin degerlendirilmesi gerekir. Proje degerlendirme-
de de hazirlanacak bir form puanlama yanliligini 6nle-
yebilecegi gibi, 6l¢me islemini de kolaylastirabilir. Ayri-
ca Olgme stirecinde eksikliklerin saptanmasini da sagla-

yabilir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Oz ve akran degerlendirmelerin basari belirlemede
kullanilmasinin en buytk sakincast nedir?
a. Ust diizey 6zelliklerin dlciilememesi
Puanlamanin stibjektif olmast

b

¢. Uygulamasinin zorlugu

d. Kapsam gecerliliginin dustkligu
e

Uriin degerlendirmeye uygun olmast

2. Asagidakilerden hangisi stire¢ degerlendirme icin
uygun olmayan bir 6l¢me yontemidir?
a. Coktan secmeli testler
Bireysel gelisim dosyalari
Oz degerlendirme

Gozlem formlari

o a0 T

Urlin degerlendirme

3. Asagidakilerden hangisi gozlem yolu ile yapilan 6lc-
melerde kullanilan araclardandir?

I. Kontrol listeleri

II. Kisa cevapl testler

III. Dereceleme olcekleri

1v. Odevler
a Ivell

b. TIvelll
c. Ivell
d. IIvelV
e. IlIvelV

4. Asagidaki ozelliklerden hangisinin belirlenmesinde
projelerin kullanilmast daha uygundur?
a. Ogrenme eksikliklerinin belirlenmesi
Urtin degerlendirilmesi
Giris 6zelliklerinin belirlenmesi

Ust diizey 6zelliklerin olctilmesi

o a0 T

Stire¢ degerlendirilmesi

5. Kavram haritalarinin 6zellikleri ile ilgili olarak asag:-
da verilenlerden hangisi yanlistir?
a. Bir butini parcalara ayirmada etkilidir.
b. Parcalar arasindaki iliskileri gostermede kullanlir.
¢. Anlamli 6grenmeyi saglayici bir yontemdir.
d. Kavram yanilgilarint belirlemede kullanilan bir
olcme yontemidir.
e. Objektif puanlama yapmaya uygun bir 6lcme
aracidir.

6. Asagidakilerden hangisi bireysel gelisim dosyast ha-
zirlamanin amaclarindan biri degildir?
a. Ogrencinin gelisimini izlemek
Ogrenme eksikliklerini belirlemek

b

c. Ogrencileri basari sirasma dizmek

d. Bir sonraki egitim asamasina bilgi aktarmak
e

Ogrenciyi degerlendirme siirecine almak

1. Asagida verilen durumlarin hangilerinde gozlem
yapmak gereklidir?

1. Psiko-motor becerilerin 6lctilmesinde

II. Okuma becerisinin eksikliginde

I11. Bilissel ozelliklerin dlctilmesinde

IV. Duyussal ozelliklerin dl¢ctilmesinde

a. Ivell

b. Tvelll

c. Ivell

d. Il velV

e. II, III ve IV

8. Bireysel gelisim dosyast ile yapilan él¢meleri diger-
lerinden aywran en belirgin 6zellik asagidakilerden han-
gisidir?

a. Puanlamasinin objektifligi
Ogrenci puanlarinin karsilastirilabilirligi
Ogrencinin puanlamaya katilimi

Stirecin degerlendirmesine katkist

L

Akran degerlendirmesini icermesi

9. Ogrenci basarisini 6l¢gme amaclt sinavlar tercih et-
mede dikkate alinmast gereken temel 6zellik nedir?

a. Kolay hazirlanabilirligi

b. Davranisa uygunlugu

¢. Giuvenilir olusu

d. Puanlama kolaylig

e. Kullanislihigt

10.Asagidaki dl¢me ara¢ ve yontemlerinden hangisi bi-
reye 0zgl bir ozellik tasir?

a. Coktan secmeli testler

b. Kontrol listeleri

c. Kisa cevapl testler

d. Gelisim dosyast ile degerlendirme

e

Performans degerlendirme
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.b  Yanitiniz yanls ise “Oz ve akran degerlendir-
me” konusunu yeniden gozden geciriniz.

2. e Yanitiniz yanhs ise “Smif ici Olcme ve Deger-
lendirme” konusunu yeniden gdzden geciriniz.

3.b Yanitiniz yanlis ise “Gozlem Formlar1” konusu-
nu yeniden gozden geciriniz.

4.d  Yanitiniz yanls ise “Projeler” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

5.e  Yanitiniz yanls ise “Kavram Haritalar1” konusu-
nu yeniden gozden geciriniz.

6. ¢ Yanitiniz yanls ise “Bireysel gelisim Dosyast”
konusunu yeniden gdzden geciriniz.

7.a  Yanitiniz yanls ise “Performans Odevleri ve Ol-
cilmesi ile Gozlem Formlart” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

8. ¢ Yanitiniz yanlis ise “Bireysel gelisim Dosyasi”
konusunu yeniden gozden geciriniz.

9.b  Yanitiniz yanls ise “Smnif ici Olgme ve Deger-
lendirme” konusunu yeniden gozden geciriniz.

10. d  Yanitiniz yanls ise “Bireysel gelisim Dosyast”

konusunu yeniden gozden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtar

Sira Sizde 1

Stire¢ izlemede kullanilan 6l¢me araclarinin amaci, 6g-
rencilerin stire¢ icerisinde gelisimlerini takip etmek, ge-
lisimlerinin 6ntindeki engelleri belirlemek, yanlis 6g-
renmeleri dnleyebilmektir. Bu amaca uygun olarak kap-
samda yer alan kazanimlari 6l¢cmeye yonelik dlgme
araclart kullanilabilmektedir. Strec¢ izlemede coktan
secmeli testler kullanilabilecegi gibi, bilissel ve psiko-
motor becerilerdeki 6grenme eksikliklerine yonelik ola-
rak 0z ve akran degerlendirmeler, kavram haritalart,
performans ddevleri, projeler kullanilabilir. Ozellikle
ust diizey ogrenmelerdeki eksikliklerin belirlenmesin-
de belirtilen 6l¢me ara¢ ve yontemlerinin kullanilmast

uygun olur.

Sira Sizde 2

Oz ve akran degerlendirmeler siibjektif dzellikler tasir.
Ogrenciler kendisini ve arkadasini degerlendirirken
yanlt davranabilir. Yanlt puanlamalar ile bireylerin ba-

sarist hakkinda karar vermede isabet saglanamaz.

Sira Sizde 3

Performans odevleri ve projeler diger sinavlardan ayri
ozellikler tasir. Uygulamasinin sinif ortamlarinda yapil-
mast cok zordur. Orencinin tist diizey ozelliklerini be-
lirlemeye yoneliktir. Ogrencinin arastirarak yeni bir bil-
giye ulasmasi hedeflenir. Ayrica yapilan arastirmanin
grup karsisinda sunulmast gibi etkinlikleri de kapsa-

maktadir.

Sira Sizde 4

Sinif ici 6lgme ve degerlendirme uygulamalart cesitli
amaclar icin kullanilabilir. Ogrenci basarisin1 belirle-
menin yaninda 6grenme eksikliklerinin belirlenmesin-
de, tst diizey ozelliklerinin 6lctilmesinde kullanilabilir.
Ayrica, bireyin kendisi ve arkadas: hakkindaki 6gren-
me eksikliklerinin belirlenmesinde de kullanilmakta-
dir. Ogrencinin gelisim stireci hakkinda bilgi veren

yontemlerdir.

Sira Sizde 5

Kavram haritalarinin puanlamas: diger yontemlere go-
re farklilik gosterebilmektedir. Tek bir dogru cevabinin
olmamast puanlamasinin yonergeyle yapilmasint mim-
kiin hale getirmektedir. Kavram haritalarint puanlanma-
sinda holistik (buttnsel) puanlama modeli, uzman ha-
rita ile holistik (bitiinsel) puanlama modeli, yapisal pu-
anlama modeli, uzman harita ile yapisal puanlama mo-
deli, iliskisel puanlama modeli, uzman harita ile iliski-
sel puanlama modeli kullanilmaktadir. Holistik puanla-
ma modellerinde yapilan kavram haritasinin genel hali
dikkate alinarak puanlama yapilir. Yapisal puanlama
modelinde kavram haritasinda yer alan baglanti s6z-
ctiklerine, hiyerarsilere, capraz baglantilara ve verilen
orneklere puan verilir. Iliskisel puanlama yénteminde
kavram haritalar1, harita tizerinde belirlenen farkli iki
kavramut birlestiren etiketlendirilmis oklarin degerlendi-
rilmesiyle puanlanir.

Sira Sizde 6

Bireysel gelisim dosyast 6grencilerin bir 6gretim yili
icerisinde derslerle ilgili yapmus olduklart calismalarin
tamamint kapsar. Calismalar dersin ilk haftalarindan iti-
baren son haftalarina kadar gecen stire icerisinde 6g-
renci tarafindan yapilan etkinlikleri kapsar. ilk haftalar-
dan son haftalara kadar gecen stire icersinde yapilan et-

kinlikler, 6grencinin gelisimi hakkinda bilgi verebilir.
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Bireysel gelisim dosyasi ile 6grencinin 6grenme eksik-
likleri belirlenmeye calisilir. Geleneksel dl¢me ve de-
gerlendirme yontemleri, 6grencileri birbirlerine gore
karsilastirmasint yaparken gelisim dosyasinda ogrenci
kendisiyle ve kazanilmasi distntlen 6zelliklerle karsi-
lastirilir. Gelisim dosyasinda degerlendirme stirecine
ogrencinin kendisi de katildigindan eksikliklerinin ve
gliclt yonlerinin neler oldugunu kendi kendine kesfet-
mesine yardimct olur. Degerlendirme islemleri, yoner-
geli olarak olusturulan formlar ile yapilmaktadir. Form-
da degerlendirilecek materyallerin sayilarindan cesitli

niteliklerine kadar ozellikler bulunmaktadir.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu tlinite tamamlandiktan sonra;

@ Ogrenci puanlarinin farkli degerlendirme 6lciitlerine gore nota dontistiiriil-
mesinde kullanilacak istatistiksel islemler uygulanabilecek,

& Puanlarin merkezi yigilma ve dagilim olgiileri hesaplanabilecek,

@ Puanlarin merkezi yigilma ve dagilim 6élctileri yorumlanabilecek,

& Puan dagilimlarinin yapist yorumlanabilecek.

& Bir 6grenci grubunun ham puanlart standart puanlara doniistiirebilecek,

@@ Standart puanlar yorumlanabilecektir.

e [statistik e Standart kayma
e Tepe deger e Bagil degiskenlik katsayist
e Ortanca e Standart puanlar

Aritmetik ve agirlikli ortalama e Zve T puanlar




OLCME SONUGLARINA UYGULANAN iSTATISTiKSEL
ISLEMLER

Cogu zaman Ogretmenler ya da 6gretmen adaylari tarafindan, 6l¢me sonuclart tize-
rinde istatistiksel islemler yapmanin, zor oldugu dustncesiyle, gereksiz oldugu dii-
stuntilir. Ancak, bir 6gretmenin yapmis oldugu sinav sonrast alinan 6l¢me sonug-
lar1 Gizerinde istatistiksel islem yapmasi, egitim hizmetinin daha iyi sunulmast agi-
sindan 6nem tasir. Stnav sonuclarina uygulanacak betimsel istatistikler ve puanla-
ra ait grafikler, 6gretmenin ders verdigi 6grencilerini daha iyi tanimasina, 6gretim
strecinde anlasilmasi glic olan konularin saptanmasina yardimer olur. Bu nedenle
ogretmenin geri bildirim yapmasina katkist olur. Ayrica, sinav sonuclart Gizerinde
yapilacak istatistiksel islemler, 6grencilere not vermede de kullanilabilir. Bu ne-
denle, asagida oncelikle 6l¢me sonuclar tizerinde hangi istatistiksel islemler uygu-
lanabilecegi ve bu istatistiklerin yorumlari tizerinde durulmustur.

OLCME SONUGLARININ DUZENLENMESI

Ol¢me sonuglart farkli yontemlerle diizenlenebilir. Olcme sonuclarnin diizenlen-
mesinde bazi islem asamalarini takip etmek, 6l¢me sonuclarinin daha kolay yo-
rumlanmasina olanak verir. Bu islemler sirasiyla asagida verilmistir.

a) Puanlarin suraya konulmasi: Ogretmenin sinav sonuglarina bakarak 6g-
renci grubunu daha iyi tanimasi icin, ilk yapilmast gereken 6l¢me sonuglarinin dii-
zenlenmesi isidir. Ol¢cme sonuclarinin diizenlenmesinin en basit yolu, onlart bii-
yiikliik sirasina koymaktir. Oleme sonuglarinin biiyiikliik sirasina konulmasi, si-
navdan alinan en duistik ve en yiiksek puanlarin neler oldugunun ilgili bireyler ta-
rafindan kolayca gortilmesini saglar. Puanlarin siralt bir sekilde verilmesi ile sinav-
dan alinan en dusiik ya da en yiiksek puanlarin yaninda, bu puanlara yakin olan
ikinci Ggtinct vs. puanlarin da goriilmesi saglanir. Asagida, ilkogretim sekizinci si-
niftaki 50 6grencinin matematik dersinden 40 tGzerinden aldiklari puanlarin bir do-
kimt, ornek olarak verilmistir; bundan sonraki islemler hep bu 6rnekteki veriler
uzerinde gerceklestirilmistir.

Olgme sonuclarina uygulanan istatistiksel islemlerin avantaji nedir?

Sinav sonuglarina
uygulanacak betimsel
istatistikler ve puanlara ait
grafikler, 6gretmenin ders
verdigi 6grencilerini daha iyi
tanimasina, 6gretim
siirecinde anlasiimasi giig
olan konularin
saptanmasina yardimci olur.

7 SIRA SiZDE
"W
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Tablo 6.1 < o < < <
Matematik Dersine i _ g _ o _ 9 _ 9 _
Ait Olgme Sonuglar 2 = 2 = 2 = 2 = 2 5
(Puanlary) §° = §° 5 :§° = §° 5 :’a =
| 20 I 25 21 27 31 29 41 34
2 21 12 25 22 27 32 30 42 34
3 21 13 25 23 27 33 30 43 35
4 23 14 25 24 27 34 30 44 35
5 23 15 26 25 28 35 31 45 36
6 23 16 26 26 28 36 31 46 36
7 24 17 26 27 28 37 32 47 37
8 24 18 26 28 28 38 32 48 38
9 24 19 26 29 29 39 33 49 39
10 24 20 26 30 29 40 33 50 40
Tablo 6.1’e bakildiginda, puanlar karisik bir sira ile verildiginden alinan en di-
stik en yiiksek puanlarin neler oldugu cok iyi goriilememektedir. Bu nedenle de
sinifin basarist hakkinda ¢ok ytizeysel bilgi sahibi olunabilir. Bu verileri biraz da-
ha anlamli hale getirmenin yolu bunlart sira ile vermektir. Puanlarin siralt bir sekil-
de verilmesiyle puan dagiliminin nasil oldugu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olu-
nabilir. Puanlar sirali verildiginde, hangi puanin en fazla alindigi ve diger puanla-
rin her birinden kacar puan oldugunu belirlemek cok pratik olmaz. Bu nedenle
Tablo 6.2’de puanlar hem sirali ve her puandan kacar tane oldugunu belirtmek
icin hem de frekansli olarak verilmistir.
Tablo 6.2 Puan Frekans Puan Frekans
Matematik Dersi
Puanlarmin Swal 20 I 31 2
Frekanslarla 21 2 32 b)
Verilmesi
23 3 33 2
24 4 34 2
25 4 35 2
26 6 36 2
27 4 37 |
28 4 38 |
29 3 39 |
30 3 40 |

Tablo 6.2’ye bakildiginda hem en kiiciik ve en yiiksek puanlar hem de her pu-
andan kac tane oldugunu gosteren degerler goriilmektedir. Tabloya bakildiginda
puanlarin hangi puanlar etrafinda y1gildigi, yani agirlik merkezi daha acik gortl-
mektedir. Aynt zamanda 6grencilerin genel olarak basarisi hakkinda da bir fikir sa-
hibi olunabilir. Ancak, puanlara bakarak daha iyi yorum yapmanin yollarindan bi-
ri de puanlar (verileri) gorsel olarak ifade etmektir. Puanlari gorsel olarak ifade et-
menin yolu, onlart grafiklerle gostermektir.
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b) Puanlarin grafikle gosterilmesi: Basar strekli bir degisken oldugundan
bistogram, cizgi, frekans poligonu (cokgeni) gibi grafik tiirlerinden biri kullanila-
bilir. Stnav sonuclari basart gostergesi olarak kullanildigindan, gercekte stirekli de-
giskenler olmasina ragmen elde edilen puanlar tanim itibari ile kesiklidirler. Bu ne-
denle anilan grafik tlrlerinin kullanilabilmesi icin sinav puanlarinin yapay olarak
sturekli hale getirilmesi gerekir. Puanlari stirekli hale getirmenin yollarindan biri,
her puanin yarim (0,5) altin1 ve yarim tistiinii almaktir. (Ornegin, 24 puaninin si-
nirlart 24-0,5=23,5 ve 24+0,5=24,5'tir). Bu halde suirekliligi saglanan puanlarin gra-
figi, yatay eksende test puanlari ve dikey eksende frekanslar olacak sekilde cizile-
bilir. Ancak, 6grenci sayisinin ve alan farkli puanlarin sayisinin fazla olmas: du-
rumunda, puanlarin gruplandirilmasi yoluyla grafiklerin cizilmesine gidilebilir.

Puanlarin gruplandirilmasinda birbirine yakin olan puanlarin bir gruba alinma-
st mantigt vardir. Bu nedenle asagida ¢ok basit bir yontemle test puanlart gruplan-
dirllmasi asamalari anlatimistir.

Grup sayisinin belirlenmesi: Puanlart gruplandirmada ilk yapilmas: gereken,
puanlarin ka¢ grupta toplanacagina karar vermektir. Genellikle de puanlarin tek
sayili gruplandirilmasi yoluna gidilir. Elimizdeki 6rnege bakildiginda 20 ile 40 ara-
sinda birbirinden farkli 20 puan bulunmaktadir. Puanlarin ka¢ grupta toplanacagi-
na karar verilmesi gruplandirmay: yapacak kisiye brrakilmistir. Ornegimiz icin
grup sayist 7 olsun.

Grup aralik katsayisinin hesaplanmasi (a): Grup aralik katsayisi, puanlarin
gruplandirilacag: araligin genisligini verir. Grup aralik katsayisi, puanlarin en bu-
yugu (Ornekte 40'tir) ile en kictigl (20°dir) arasindaki fark alinarak, birinci asama-
da belirlenen grup sayisina boliinerek hesaplanir. Ornek icin, (40-20)/7=2,86 yak-
lasik 3 olarak bulunur. Boylece en disik puandan (20) baslanarak 3 puanlik ara-
liklarla puanlarin gruplandirilmasina gidilir. En disiik puan 20’den baslanip 3 gi-
dildiginde 22’ye ulasilir. Ikinci grup ise 23’den baslanir, 3 gidildiginde 25’e ulasilir.
Boylece her grubun baslangi¢ ve bitis degerleri belirlenir.

Gruplara diisen frekanslarin bulunmasi: Grup araliklarinin alt sinirinin 0,5 pu-
an altu ve st siiriim 0,5 puan st alinarak puanlar siirekli hale getirilir (gercek
grup araliklari diye adlandirilir). Siralt ve frekanslt verilerdeki puanlardan kacar ta-
nesinin grup araliklarina dustigt sayilarak her grubun frekans degerleri bulunur.

Grafigin ¢izilmesi: Yatay eksene gercek grup araliklari ve dikey eksene fre-
kanslar gelecek sekilde boyutlar tanimlandiktan sonra, her grup icin frekansinin
degeri kadar yikselti (stitun) c¢ikartilarak histogram ya da her grubun orta nokta-
sindan frekans degeri kadar cizgi ile gosterilmek suretiyle cizgi grafigi cizilebilir.
Asagida ornek veriler icin puanlarin gruplandirilmast ve histograminin cizilmesi
gosterilmistir.

Basar1 gibi siirekli degiskenlerde histogram, ¢izgi, frekans poligonu (¢okgeni), cinsiyet gi-
bi kesikli degiskenlerde pasta ve bar gibi grafik tiirlerinden biri kullanilmalidur.

Yagar BAYKUL un istatistik Yontemler ve Uygulamalar, (Ankara: Am Yaymncilik, 1999) adli
kitabindaki Betimsel Istatistikler (s:66-84) boliimiinde verilerin diizenlenmesi ve grafikle
gosterilmesi ile ilgili aciklamalar1 bulabilirsiniz.

2D
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Tablo 6.3 Gruplar = Grup Araligi  Gergek Grup Araligi Grup Orta Noktasi Frekans
Swrali Verilerin
Gruplandirilmast I. Grup 20-22 19,5-22,5 20,5 3
2. Grup 23-25 22,5-25,5 23,5 Il
3. Grup 26-28 25,5-28,5 26,5 14
4. Grup 29-31 28,5-31,5 29,5 8
5. Grup 32-34 31,5-34,5 32,5 6
6. grup 35-37 34,5-37,5 35,5 5
7. Grup 38-40 37,5-40,5 38,5 3
Tablo 6.2'deki verilere yukarida sirastyla anlatilan islemler yapilarak Tablo 6.3
elde edilmistir. Tablo 6.3 olusturulurken 6nce grup sayisi yedi olarak belirlenmis,
grup araligi verilen formul ile G¢ olarak hesaplanmis, en dusiik puandan baslana-
rak tcer aralik verilmis ve yedi grubun alt ve Ust sinirlart bulunmus, bu araliklarin
alt stnirindan 0,5 cikartilarak ve Ust siirlaria 0,5 eklenerek gercek grup araliklar
belirlenmis, grup araliklarinin orta noktalarinin belirlenmesi icin alt sinir ile Gst si-
nir toplanip 2’'ye boliinmiis ve her araliga kacar puanin distigu ise sirali veriler-
den puanlarin sayilmasiyla hesaplanmistir. Tablo 6.3'deki verilere histogram cizil-
mesi icin gercek grup araliklar ile frekans degerleri kullanilmistir. Ger¢cek grup
araliklar1 yatay eksende ve frekanslar da dikey eksende gosterilerek Sekil 6.1'deki
grafik cizilmistir.
Matematik
Dersindeki
Ogrencilerin
Gruplandirilmig
Puanlarinin
Histogrami

o

Frekans

Puan Arahg

_/

SIRA SiZDE 7
[ |

Sekil 6.1’deki puan dagilim grafiginden, puanlarin yigildigi noktayi, en cok ve
en az alian puan araliklarini, puanlarin hangi aralikta dagildigini vb. gérmek mim-
kiindur. Grafige bakilarak sinifin basarisi hakkinda genel bir kaniya varilabilir.

Siirekli ve kesikli verilere hangi tiir grafikler cizilir? Ornek vererek aciklaymniz.

Puanlara bakarak siniftaki 6grenmelerin daha iyi takip edilebilmesi icin yukari-
dakilerden baska islemlere de basvurulabilir. Bu islemler, bir grup veriyi 6zetleyen
istatistiklerdir. Ozetleyici istatistiklere bakarak test puanlarinin agirlik merkezi ve
degisim olctlerini sayisal degerlerle ifade etmek miimkiindir. Bu istatistikler asa-
gida aciklanmustir.
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BETIMLEYICIi iSTATISTIKLERIN HESAPLANMASI

Betimleyici (6zetleyici, tanimlayicy) istatistikler, puan dagiliminin yapisi hakkinda
bilgi veren istatistiklerdir. Bu istatistiklere bakarak puan dagilimlarinin basikligt ya
da sivriligi, carpikligi ya da normalligi konusunda fikir sahibi olunabilir. 1ki grupta
ele alinan istatistikler asagida aciklanmustir.

Merkezi Yigilma Olgiileri

Bir puan dagilimimin merkezi yigilma olctileri denildiginde, puaniarin agiriik mer-
kezini gosteren istatistikler akla gelmektedir. Bu istatistikler, tepe deger (mod), or-
tanca (medyan) ve aritmetik ortalama ile aritmetik ortalamanin degisik bicimleri
olan agirlikli ortalama, harmonik ortalama gibi istatistiklerdir. Merkezi yigilma 6l-
cilerinin aldigi degerlere gore test puanlari dagiliminin normal, saga ya da sola
carpik dagilim gosterip gostermedigi konusunda genel olarak bilgi sahibi olunabi-
lir. Asagida merkezi yigilma olctleri aciklanmustir.

1) Tepe deger (mod): Tepe deger, bir puan dagiliminda en cok tekrarlanan
puandir; ya da frekanst en cok olan puandir. Eger bir puan dagiliminda en fazla
alman puan varsa, puan dagiliminin merkezi noktasi, o puana dogru yaklasir. En
fazla frekansa sahip olan puan sirali puan dagiliminda basta ya da sonlarda yer
alirsa tepe deger, cok iyi bir merkezi dagilum 6l¢iisti olma 6zelligini kaybeder. Ba-
zen de en fazla tekrarlanan puanin birden cok puanda olduguna rastlanabilir. Bu
durumda tepe degerin de sayist artar ve dagilim, iki, ti¢ ya da daha cok tepe de-
gerli puan dagilimi adint alir. Birden ¢ok tepe degerli dagilimlarin da agirlik mer-
kezinin hangi puana yakin oldugunu belirtmek gittikce zorlasir. Bu nedenle tepe
deger cok yrizeysel bir merkezi yigilma 6lctisti olarak bilinir.

Ornek olarak kullandigimiz sirali verilerde tepe degerin ne olduguna bakildi-
ginda, en fazla tekrarlanan puanin 26 oldugu goriilmektedir (alti kez tekrarlan-
mustir). Genel bir yorum yapildiginda elli 6grencinin puanlarinin 26 etrafinda da-
gildigi, bu ise ogrencilerin basarilarinin orta diizeyde oldugunu gosterir nitelikte-
dir; ancak bu bilgi daha fazla bir yorum yapma olanag: vermemektedir. Puanlarin
agirlik merkezinin tek bir puana bakilarak belirlenmesi, tepe degerin dnemli ek-
siklikleri arasinda yer alir.

Puan dagiliminin agirlik merkezi olarak tepe degerden daha fazla bilgi veren is-
tatistik ortancadir. Ortanca asagida aciklanmistir.

2) Ortanca (medyan): Kelime anlamina bakildiginda ortanca sirali verilerde
ortaya (%50’inci siraya) gelen puandir. Puanlar biytklik sirasina dizildiginde pu-
an dagilimint iki esit parcaya ayiwran puan, dagilimin agirlik merkezini tepe degere
gore daha iyi gostermektedir. Ozellikle sirali verilerde ortada yer almayan bir tepe
deger, agirlik merkezini belirtmede cok yanailtict olur.

Ortancanin hesaplanmasinda farkli durumlarla karsilasilabilir. Bu durumlar, pu-
an dagilimindaki puan sayisinin cift olmast, tek olmasi ve ortancanin bulundugu
puanin tekrarli olmasi halidir.

Eger ortancanin bulunacagi puan sayist cift ise puan dagilimini iki esit parca-
ya ayiracak tek bir puan yoktur. Ornegin puan sayisi sekiz olan bir dagilimda
puanlar iki esit sayida ayiwacak tek bir puan yoktur. Tam ortaya gelecek olan
puan dordiincii ve besinci siradaki puanin arasina gelir. Bu durumda ortanca
dordiincti ve besinci siradaki puanlarin aritmetik ortalamalarimin alinmasiyla
hesaplanr.

Betimleyici (6zetleyici,
tamimlayic) istatistikler,
puan dagiliminin yapisi
hakkinda bilgi veren
istatistiklerdir. Bu
istatistiklere bakarak puan
dagihmlaninin basiklig ya
da sivriligi, carpikligi ya da
normalligi konusunda fikir
sahibi olunabilir.
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Puanlar: sirasvyla 3, 4, 7, 8, 11, 13, 14 ve 17 olan dagilimda ortanca 8 ile 11 ara-
sindadir. Ciinkii ortanca, sekiz (8) olarak alwirsa dagilim bir tarafta ti¢ diger ta-
rafta dort puan olacak sekilde ikiye boltiniir; 11 ortanca olarak kabul edilirse, bu
durumda da bir tarafta dort diger tarafta tic puan olacak sekilde puan dagiim:
boltinmuis olur. Her iki durumda da ortanca agirlik merkezi konumunda olmaz.
Bu durumda yapilacak islem 8 ile 11’in aritmetik ortalamasini almakiir.
(8+11)/2=9,5 olarak ortanca hesaplanir. Puan dagilimunda 9,5 olmasa bile ortan-
ca 9,5 olarak kabul edilir.

Puan dagilimindaki puan sayisinin tek olmasi durumunda ortancanin hesaplan-
mast daha kolaydir. Clinkt, puanlar siralandiginda dagilimi iki esit parcaya bolen
tek bir puan bulunur. Bir puan dagiliminda yedi puan oldugunda, dordiinci sira-
daki puanin saginda ve solunda esit sayida (licer tane) puan olacagindan ortanca-
nin kolayca hesaplanmasit mimkindir.

Puanlari sirasiyla, 12, 15, 18, 19, 21, 32 ve 33 olan dagilimda, sirali veriler oldu-
Sundan doérdiincii siradaki 19, ortanca degeridir. 19’dan énce ve sonra egit sayi-
da puan bulunmaktadir. Bu nedenle agirlik merkezini olusturur.

Puanlar sirali ve gruplandirilmis verilerde frekanslarla gosterildiginde, ortanca-
nin rastladigt puan tekrarli verilere rastlayabilir. Bu durumda dagilimindaki puan
sayisinin tek ya da cift olmast da dikkate alinarak asagidaki formil ile ortanca he-
saplanir (Baykul, 1999:92).

n
2t

XOrt = AOrt + a

tf,

Formulde kullanilan terimlerin aciklamasi,

Xy : Ortanca degeri.

A, : Ortancanin bulundugu araligmn alt sinirmimn degeri.

n :Veri sayist

tf, :Ortancanin bulundugu araliga kadar olan toplam frekans sayist

tfy, :Ortancanin bulundugu araligin frekans sayist

a  :Grup aralik katsayist

Formiil incelendiginde, frekansla ifade edilen verilerde bazi terimlerin bulun-
mast gerekir. Tablo 6.2’deki verilere ek stitunlarin eklenmesi ile ortancanin hesap-
lanmast miimkiin olabilir. Tablo 6.4’de ortanca hesaplanmast icin gerekli olan fre-
kanslarin toplandigi stitun verilmistir. Bu formdil ile ortancanin hesaplanmasi icin
oncelikle ortanca puaninin hangi puana rastladigini belirlemek gerekir. Ortanca si-
rali verilerde %50’inci siradaki veri oldugundan 50 veri icerisinde tam ortadaki ve-
ri 25. ve 26. siradaki verilerdir. Toplam veri sayist cift oldugundan formiildeki n/2
terimi (n+1)/2 ile hesaplanarak (50+1)/2=25,5 olarak hesaplanir. Zaten 25. ve 20.
siranin ortast da 25,5’tur. Oyleyse 25. ve 26. siralarin hangi puana rastladigini top-
lam frekanslar stitunundan bulmak gerekir.
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Puan Frekans Tf Puan Frekans Tf Tablo 6.4
Matematik Dersi
20 | | 31 2 36 Puanlar
21 2 3 32 2 38
23 3 6 33 2 40
24 4 10 34 2 42
25 4 14 35 2 44
26 6 20 36 2 46
27 4 24 37 | 47
28 4 28 38 | 48
29 3 31 39 | 49
30 3 34 40 | 50

Tablo 6.4°e bakildiginda, 24. sirada 27; 24. 26. 27. ve 28. stralarda ise 28 puanin
oldugu gorilmektedir. 28 puaninin alt ve st sinirlart 0,5 alti ve Gsti oldugundan,
ortanca puant 27,5 ile 28,5 arasinda bir degerdir. Ortancanin rastladigt puanin alt
siurt (A ) =27,5 ortancanin bulundugu satira kadarki puanlarin frekanslarinin
toplamu (tf,)=24; ortancanin rastladigt puanin frekansi (tfy)= 4 ve grup aralik kat-
sayist (a)=1 olarak alindiginda, ortanca asagidaki gibi hesaplanir.

N0+,

Xt = 27,5+ 2# .1=27,875 olarak bulunur.

Ortanca hesaplanirken puanlar arasindaki farklilik dikkate alinmaz ve puanlar
sadece buytikliklerine gore siraya konulur. Ortanca, bu yonuyle yetersiz kalirken,
dagilimda asirt u¢ degerler bulundugunda daha iyi bir merkezi yigilma o6l¢tisu
ozelligi tasir. Puanlar arasindaki farklilig: dikkate alan ve digerlerine gore daha du-
yarli olan merkezi yigima 6lctisti aritmetik ortalamadir.

3) Aritmetik ortalama: Toplam puanlarin puan sayisina boliinmesiyle elde
edilen aritmetik ortalama, puan dagilimindaki her puanin hesaplamaya dahil edil-
mesi nedeniyle diger merkezi yigilma olctlerine gore daha yeterli bir istatistiktir.
Hesaplama formult asagidaki gibidir.

2%

X=1=1

_ Merkezi yigilma élciilerinin

X : Aritmetik Ortalama birbirlerine gére degerleri
puan dagiliminin saga ya da

2(X): Puanlarin toplami sola carpikligi ile simetrik

n: Puan sayist olup olmadigini gosterebilir.

> e e | | o , Merkezi yigilma dlgileri
Ornek verilerimiz icin ortalama hesaplandiginda, puanlarin toplami 1436’dur. arasindaki farklar agildikga

Toplam 50 puan olduguna gore aritmetik ortalama = 1436/50 = 28,72°dir. 28,72 pu-  dagilimin carpiklastig,
anlarmn agirlik merkezini olusturmakta yani puan dagilimindaki diger verilerin bu Laar:l'ﬁyl‘spsmi't‘;?ﬁeﬁlgl
ortalama deger etrafinda dagilmaktadir. Hesaplanan deger, 6grencilerin ortalama  anlagilr.

basart diizeyini gostermektedir.
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Merkezi yigilma olctlerinin birbirlerine gore degerleri puan dagilimimnin saga ya
da sola carpikligi ile simetrik olup olmadigini gosterebilir. Asagidaki sekillerde so-
la ve saga carpik dagilimlar ile simetrik dagilimlar aciklanmaktadir.

Puan Dagilimlanr

Sola Carpik Dagilim Saga Carpik Dagilim

(Sekil: a) (Sekil: b)

A.ort<ort<Tep.D. Tep.D<ort<A.ort

(Sekil: c) Simetrik Dagilim

Tep.D=ort=A.ort.

o _/

Sekil 6.2a’da merkezi dagilim olciileri arasinda aritmetik ortalamanm en diisuk,
tepe degerin en blytk ve ortancanin ikisi arasinda yer aldigi gorilmektedir. Boy-
le bir dagilimda sola carpiklik oldugu ve 6grenci basarilarinin ytksek oldugu an-
lasiimaktadir. Aksi durumda (Sekil 6.2b), basarisiz 6grencilerin daha cok oldugu
ve carpikligin saga dogru oldugu gorilmektedir. Sekil:c de ise carpikligin olmadi-
g1 dagilimin simetrik oldugu anlasilmaktadir. Basarili ve basarisiz 6grencilerin
oranlarinin esitligi s6z konusudur. Merkezi yigilma ol¢ileri birbirine esittir.

SIRA SIZDE 0 7 Merkezi yigilma olciileri puan dagiimlarini nasil etkiler? Aciklayiniz.

Merkezi yigilma olctileri arasindaki farklar acildik¢ca dagilimin carpiklastigi,
farklar kapandikca da dagilimin simetriklestigi anlasilir. Ornek verilere ait merkezi
yigilma olctlerine bakildiginda, aritmetik ortalamanin 28,72; ortancanin 27,875 ve
tepe degerin 26 oldugu anlasilmaktadir. Buna gore puan dagilimin saga carpik ol-
dugu soylenebilir. Ancak, merkezi yigilma olctileri arasindaki farkin cok buytk ol-
mamast nedeniyle bu puan dagiliminin simetrik dagilim ile saga carpik dagilim
arasinda oldugu belirtilebilir.

Puan dagilimlarini daha iyi yorumlamak icin, merkezi yigilma olctilerinin ya-
ninda merkezi dagilim Olcilerinin de hesaplanmasina ihtiya¢ vardir. Merkezi dags-
lim olctleri asagida aciklanmistir.

Merkezi Dagilm Olgiileri

Merkezi dagilim olgiileri denildiginde, puanlarin agirlik merkezlerine goére hangi
aralikta dagildiginin olctlerini veren istatistikler anlasilmaktadir. Dagiim olctileri-
nin tirleri asagida aciklanmistir.

1) Dizi genisligi (Ranj): Dizi genisligi puanlarin hangi aralikta degiskenlik
gosterdigini belirten istatistiklerdir. En buiytik puan ile en dustk puan arasindaki
fark ile hesaplanir. ki puan arasindaki fark biyidiugi olctiide puanlarin genis bir
ranjda dagildigi, yani heterojenlestigi; fark kiicildigt olclide puanlarin birbirine
cok yakin degerlerde oldugu, yani homojenlestigi anlasilir.

Ornek verilerimize ait dizi genisligi hesaplanirsa, en biiytik puan 40 ve en dii-
stik puan 20 olduguna gore, 40-20=20"dir. En ytksek puanin 40 oldugu bir dagi-
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limda dizi genisliginin 20 olmasi, puanlarin genis bir dagilimi oldugunu gosterir.
Ancak, dizi genisligini u¢ degerlerin varligt etkileyebilir. Puan dagiliminda bulu-
nan farkli tek bir puan bile dize genisligini artirabilir. Bu nedenle, dagilimin de-
giskenligi hakkinda bilgi toplamada dizi genisligi yetersiz kalabilir. Dizi genisligi-
nin standart bir degerinin olmamas: nedeniyle, yorumlanmasit zordur. Dizi genis-
liginden baska bir degiskenlik 6lctisti de ¢ceyrek kaymadir. Ceyrek kayma asagida
aciklanmustir.

2) Ceyrek kayma: Puan dagiliminin degiskenliginin 6lctst olarak dizi genis-
liginin yetersizligini bir olciide ceyrek kayma giderebilir. Clinkl ceyrek kayma, kii-
ctikten biiytige dogru swralanan bir puan dagilhiminda %75’inci (tigiincti ceyrek)
ile %25’inci (birinci ceyrek) puan arasindaki farkin yarisina esittir. Puanlarin da-
gilim1 hakkinda en kiiciik ve en blylk puanlardan yararlanma yerine birinci ve
uctnct ceyreklerden yararlanilmaktadir. Boylece, asirt u¢ puanlarin olmasindan
kaynaklanan olumsuzlugun bir dl¢tide giderilmesi saglanmis olur. Q semboli ile
gosterilen ceyrek kayma asagidaki formiil ile hesaplanabilir.

0, =315+

* _
[0,75 (5041) 36]*1:32’625

0, =245+ *1=127,25

0,25*(50+1)—10
2

Q = (Q3-QD)/2

Q: Ceyrek kayma

Qs Uctincti ceyrek (kiiglikten biiytige dogru sirali verilerde %75’inci puan)

Q: Birinci ¢eyrek (kiigiikten biiytige dogru sirali verilerde %25’inci puan)

Ortanca %50’inci (Q, ya da ikinci ceyrek) puan olarak alindiginda, Q; ve Q;
ortancanin hesaplanmasi ile tamamen ayni yontem kullanilarak besaplanabilir.
Tablo 6.4 deki veriler kullanilarak Q; ve Q; yukaridaki gibi hesaplanmistir.

Q=(32,625-27,25)/2=2,6825 olarak bulunur. Ceyrek kaymanin da dizi genisligi
gibi standart bir degeri yoktur. Bu nedenle yorumlanmasi glctiir. Dizi genisligi ve
ceyrek kaymadan daha iyi bir merkezi dagilim 6lctst standart sapma ve karesi
olan varyanstir. Bu istatistikler asagida aciklanmustir.

3) Standart kayma (sapma) ve varyans: Standart kayma ve varyans ayni
ozellikleri tastyan iki istatistiktir. Varyans standart kaymanin karesi oldugundan bu
istatistiklerden birisi bilindiginde digerinin hesaplanmasi kolaydir. Bu nedenle bu-
rada standart kaymanin hesaplanmasi tizerinde durulmustur. Varyans degiskenlik
(variation) anlamina gelmektedir. Puanlarin varyansi, puanlarin degiskenliginin
bir dlctistinti verir. Bu nedenle standart kayma da ayni anlama gelmektedir. Stan-
dart kayma, bir merkezi dagilim 6lctisti olarak puanlarin merkezi yigilma ol¢ii-
stinden uzakhklarimin bir ortalama degeri anlamini tasimaktadir. Her bir puanin
aritmetik ortalamadan uzakliklar ile elde edilen standart kayma asagidaki formtil
ile hesaplanabilir.

Merkezi yigilma élciileri
icerisinden aritmetik
ortalama ve merkezi dagilim
olciilerinden standart kayma
en iyi bilgi veren betimleyici
istatistikleridir.
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Formtl incelendiginde puanlarin her birinin ortalamadan farklarinin karelerinin
toplami gerekmektedir. Bu islem el ile yapildiginda oldukc¢a zahmetlidir ve hata
yapma olasiligi vardir. Bu nedenle, formildeki iki terimin arasindaki farkin karesi
islemi acilarak ve gerekli sadelestirmeler yapilarak, standart kaymanin hesaplanma
formult asagidaki gibi elde edilmistir.

n

n
2X] -
_ iz

n—1

S

X

S,.= Standart kayma
ZXZi = Puanlarin kareleri toplami1

n = Veri sayist

Tablo 6.2’deki siralt verilere ait standart kaymanin hesaplanabilmesinde islem
kolayligt icin, tabloya puanlarin karelerinin ve bunlarin frekanslar ile carpimlari-
nin bulundugu iki stitun eklenmis ve Tablo 6.5'de verilmistir. Tablo 6.5’de son sii-
tunun altinda ise puanlarin karelerinin frekanslar ile carpimlarinin toplami veril-
mistir. Buradaki ve aritmetik ortalamanin hesaplanmasindaki toplam puanlar (1436)
kullanilarak puanlarin standart kaymalari asagida hesaplanmustir.

Merkezi dagilim olciileri puan dagilimlarini nasil etkiler? Aciklayiniz.

Tablo 6.5
Tiirkce Dersi
Puanlarinin
Standart
Kaymasiin
Hesaplanmast

Puan Frekans @ Kareleri(X2) f. X2 Puan Frekans @ Kareleri(X2) f.X2
20 I 400 400 31 2 961 1922
21 2 441 882 32 2 1024 2048
23 3 529 1587 33 2 1089 2178
24 4 576 2304 34 2 1156 2312
25 4 625 2500 35 2 1225 2450
26 6 676 4056 36 2 1296 2592
27 4 729 2916 37 | 1369 1369
28 4 784 3136 38 I 1444 1444
29 3 841 2523 39 | 1521 1521
30 3 900 2700 40 | 1600 1600

Toplam = 42440

Puanlarin toplami = 1436 ve toplam veri sayist (n) = 50 oldugundan standart
kayma,

— 4,94

olarak bulunur.
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Test puanlarinin standart kaymasinin yorumlanmast icin merkezi yigilma ol¢ti-
lerinden aritmetik ortalama ile karsilastirilmasina ihtiyac vardir. Bu iki istatistik kul-
lanilarak elde edilen bir diger istatistik hesaplanarak dagilim: yorumlamak daha
kolaydir. Bagil degiskenlik katsayisi (V) olarak bilinen istatistik asagida hesaplana-
rak yorumu yapilmistir.

Bagil Degiskenlik Katsayisi (V)

Normal dagilim 6zelligi gosteren puan dagilimlarinda puanlarin standart kaymasi,
aritmetik ortalamanin %20’si ile %25’i arasindadir. Bagil degiskenlik katsayist da
standart kayma ile aritmetik ortalamanin birbirine oranlarini gdsteren bir katsayidir
ve asagidaki formil ile hesaplanabilir.

S
V=-2100
X

Elde edilen deger, standart kaymanin aritmetik ortalamaya oraninin ytzdeye
donustiralmus halidir. Bu nedenle yukaridaki aciklama dikkate alindiginda bu
katsayinin 20 ile 25 arasinda olmast puan dagilimlarinin normal dagildigina isaret-
tir. Bagil degiskenlik katsayisinin 20’den daha kiictiik ¢ikmasi, standart kaymanin
ktictik, aritmetik ortalamanin buiyiik olmast ile mimkindir. Standart kaymanin
kiicik olmasi ise puanlarin birbirine yakin (homojen) ve dagilimin dar alanda ol-
dugunu gosterir; bu da puan dagiliminin normalden daha sivri oldugu anlamina
gelir. Bagil degiskenlik katsayisinin 25’ten biiytik olmast ise standart kaymanin or-
talamaya gore buytimesi ile mimkiindir. Bu durum, puanlar aras: farkin ¢ok (he-
terojen) oldugunu; dagilimin ise daha basik oldugunu gosterir. Puan dagilimlarinin
sivri ya da basikligt her ne kadar bagil degiskenlik katsayist ile belirlenmeye cali-
silsa da basiklik katsayisinin hesaplanmast daha dogru sonuglar verir.

Ornek puanlarimiz icin hesaplanan bagil degiskenlik katsayisina bakildiginda,

9,94

V= 2100234,61

E)

normal dagilim sinirlart disinda oldugu gortilmektedir. Bu ise 6rnek verilerimizin
normalden daha basik oldugunu, puanlarin heterojen bir dagilim gosterdigini, ali-
nan puanlar arasinda oldukca cok fark oldugunu gosterir. Puanlara bakildiginda
puanlarin birbirinden farkli ve genis bir boyutta dagildig: gorilmektedir. Diger da-
gilim istatistikleri de puanlarin dagiliminin genis oldugunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin aldiklar: puanlarin tek basina yorumlanmasi zordur. 42 puan alan
bir 6grencinin puaninin nasil oldugunu anlayabilmek icin bu testten alinabilecek
en yiiksek puanin ne olduguna veya bu testteki puanlarin aritmetik ortalamasina
ihtiyac vardir. Ogrencinin aldig1 42 puan testten alinabilecek en yiiksek puan 50
ise oldukca iyidir; ancak testten alinabilecek en ytiksek puan 100 ise cok da iyi de-
gildir. Benzer sekilde diger 6grencilerin de aldiklari puanlarla hesaplanan aritme-
tik ortalama 36 ise bu dgrencinin ortalamanin tizerinde bir basartya sahip oldugu
soylenebilir. Aritmetik ortalama daha ytiksek oldugunda (60 gibi), bu durumda 6g-
rencinin basarisinin yiiksek oldugunu soylemek miumkiin degildir.

Ogrencilerin siavdan aldiklart puanlar tizerinde herhangi bir islem yapilmadi-
gindan bunlara ham puan adi verilir. Ham puanlar da tek baslara yorumlana-
mazlar. Yukarida oldugu gibi bazi 6l¢tit puanlara ihtiya¢ vardir. Ham puanlarin tek
basina yorumlanabilmesi, bunlari standart puanlara dontstirmekle mimkindur.
En yaygin olarak kullanilan standart puanlar asagida aciklanmistir.

Bagil degiskenlik
katsayisinin 20 ile 25
arasinda olmasi dagilimin
basikligi ve sivriligi normal
dagilima benzerlik gosterir.
Merkezi yigilma dlciilerinin
de birbirine yakin olmasi
simetrik olduguna isaret
eder.

(Ogrencilerin sinavdan
aldiklari puanlar iizerinde
herhangi bir islem
yapiimadigindan bunlara
ham puan adi verilir.

Ham puanlarin tek bagina
yorumlanabilmesi, bunlar
standart puanlara
donistirmekle mimkindir.
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En yaygin olarak kullanilan
standart puanlar Z puani ve

T puanidir.

SIRA SiZDE a

7

STANDART PUANLAR

Ham puanlarin ortalamasini ve standart kaymasini bilindik bir puan dagilimimna do-
nistirmek, puanlan standartlastirmak demektir. En yaygin olarak kullanilan stan-
dart puanlar Z puani ve T puanidir.

Ham puanlar ile standart puanlar1 karsilastirarak farklarin belirtiniz.

Z Puani

Ham puanlarin ortalamasint sifir (0,00) ve standart kaymasini bir (1,00) olacak se-
kilde yapilan dogrusal dontistiirmeye z puant adi verilir. Dontstirmede kullanila-
cak olan formul asagida verilmistir.
X, —X

S

7=

N

Z = Z standart puant
X;= i kisisinin ham puani

X = Ham puanlarin aritmetik ortalamast

§%.= Ham puanlarin standart kaymas:

Z puani normal dagilim 6zelligi tastyan bir puan dagilimidir. Bu nedenle teorik
dagilim ozelliklerine sahiptir. Dagilimin standart kaymasinin (1,00) birim olarak
alinmasi ve ortalamadan itibaren her birim uzakliga ait alanlarin biliniyor olmasi-
dir. Ornegin ortalamanin birer birim solu ve sagina gidildiginde ortada kalan alan,
toplam alanin %681 kadardir. Uc birim soluna ve sagma dogru gidildiginde ise top-
lam alanin %99’ununu gegen bir alana sahip oldugu bilinir. Bu ¢zellikleri nedeniy-
le bircok olasilik hesaplanmasina olanak tanir.

Ortalamast 28,72 ve standart kaymast 9,94 olan ¢rnek verimizdeki en distk, en
ylksek ve ortalama civarindaki puanlart z standart puanina dontstirelim.

X, =2 = 7,=1(20 - 28,72)/9,94= -0,88 bulunur. Tek basina bu standart puan
yorumlanirken, bu 6grencinin basart puaninin simnif ortalamasinin altinda oldugu
soylenebilir. Bu 6grencinin puaninin ortalama puandan standart kaymasinin 0,88’
kadar altinda oldugunu soylemek mimkindiir. Benzer sekilde en yiiksek puan
alan 6grenci icin (X;= 40) Z standart puani Z,= (40 - 28,72)/9,94= 1,13 bulunur.
Bu ogrencinin Z puant pozitif oldugundan simnif ortalamasinin Gizerinde bir basari
gosterdigini soylemek mimkindir. Ortalama basaridan standart kaymanin 1,13
kat1 daha ytksek puan almistir. Eger ham puanlarin standart kaymast biytk ise
ogrencinin ham puaninin ortalamadan daha yiksek oldugunu; kiictik ise de orta-
lamaya daha yakin oldugunu soylemek mimkiindir. Bir diger 6rnek olarak ham
puant 30 olan bir 6grenci i¢in Z standart puant Z;= (30 - 28,72)/9,94= 0,13 olarak
bulunur. Bu 6grencinin standart puani Z puaninin ortalamasina cok yakin oldu-
gundan ortalama civarinda bir basariya sahip oldugunu sdylemek mumkiindiir.
[saretinin pozitif olmast da dgrenci basarisinin sinif ortalamasinin biraz tizerinde
oldugunu gosterir.
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T Puani

T puaninin Z puant ile hemen hemen ayni oldugu gorilmektedir. Z puaninda or-
talama sifirken, T puaninda ortalama elli (50,00)’dir. Standart kayma da Z puanin-
da birken (1,00), T puaninda on (10,00)’dur. T puant da ham puanlarin dogrusal
bir dontstimuidiir. Dontstirmede kullanidan formul asagidaki gibidir.

T puam Z puanindan sonra hesaplanan bir istatistiktir.

T=10. Z + 50

T puanin hesaplanabilmesi icin Oncelikle Z puaninin hesaplanmast gerekir. Z
puant yerine T puant kullanmanin avantaji, Z puaninin negatif degerlerinin T pua-
ninda pozitif degere karsilik gelmesidir.

Z puanit hesaplamada kullandigimiz 6rneklerde T puanlari sirastyla,

T,= 10.(-0,88)+50= 41,2

T,= 10.(1,13)+50= 61,3

T;=10.(0,13)+50= 51,3 olarak bulunur. Ogrencinin T puant, 50 standart puani-
nin tizerinde ise sinif ortalamasina gore daha basarili; aksi halde ise daha az basa-
rilt oldugu anlasilir.

Farkh Dagilimlardaki Standart Puanlarin Karsilastirilmasi
Ayni ortalama ve farkli standart kaymalara sahip ya da farkli ortalama ve ayni1 stan-
dart sapmalara sahip farkli puan dagilimlarinda, aynt ham puanlar farkl standart
puanlar verebilir.

istatistikler I. Puan dagilimi Il. Puan dagilimi
Soru sayisi 50 50
Ortalama 30 30
Standart kayma 5 10

Ham puan 36 36

Z puani 1,2 0,6

T puani 61,2 56,0

Ornek incelendiginde her iki dagilimda da 50 soru bulunmakta, puanlarin arit-
metik ortalamalari ayni, fakat standart kaymalar farkli bulunmustur. Aynt ham pu-
anlar standart puanlara dontstirtldiginde T puanlari birinde 61,2 bulunurken di-
gerinde 56 olarak hesaplanmistir. Bu iki ¢grencinin basarilari karsilastirildiginda,
sintfa gore standart kaymasi daha distik olan puan dagilimdaki 6grencinin daha
basarilt oldugu soylenebilmektedir.

JRNEK |
Tablo 6.6

Farkli Puan
Dagilimlarinda
Standart Puanlarin
Karsilastirilmast
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iki farkls sinifa ait puan dagiliminin betimsel istatistikleri agagidaki tablodaki gibidir.

istatistikler I. Puan dagilimi Il. Puan dagilimi
Soru sayisi 100 100
Ortalama 60 50
Standart kayma 10 8
Ogrenci ham puani 70 70

Z puani

T puani

iki sinifta da 70 puan alan iki 6grenciden hangisinin sinif i¢indeki sirasi digerine gore on-

dedir? Neden?

Coren TN

Aritmetik ortalamasi veya standart kaymasindan herhangi biri veya ikisi birden farkli olan

iki puan dagilimda ayn1 ham puana ait iki standart puan farkls ¢ikabilir.
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Ozet

Oleme sonuclarini betimlemenin yolu onlart diizenle-
mek ve dizenlenmis verilere bazi istatistiksel islemleri
uygulamakur. Olcme sonuclart sayilarla veya sembol-
lerle ifade edilir. Sayilarla veya sembollerle ifade edil-
mesi bu sonuglar izerine uygulanacak istatistiksel is-
lemleri dogrudan etkileyebilir. Sembollerle ifade edilen
oleme sonuclara ancak nitel degiskenlere uygun ista-
tistiksel yontemler uygulanabilir. Sayilarla ifade edilen
olcme sonuclarina nitel degiskenlere uygulanan yon-
temlerle birlikte nicel degiskenlere uygulanan yontem-
ler de kullaniabilir.

Hem nitel hem de nicel degiskenler icin 6ncelikle pu-
anlarin dizenlenmesi gerekir. Puanlart diizenlemede,
sirali frekans tablolariin olusturulmasi ve frekans gra-
fiklerinin cizilmesi islemleri yapilir. Nitel degiskenlere
uygulanacak dizenleme islemleri icerisinde frekansla-
rin bulunmast ve yizdelerin hesaplanmasi gelir. Fre-
kans ve yizde nitel degiskenlerin kategorilerine ait yi-
gilma miktarlart hakkinda bilgi verir. Ornegin siniftaki
ogrencilerin cinsiyetlerine iliskin frekanslar ve ytizdeler
hesaplanabilir. Elde edilen bu degerlere gore siniftaki
cinsiyet dagilimi hakkinda bilgi edinilebilir. Frekans ve
yuzdelere cizilebilecek uygun grafikler ile dagilimlar
gorsel olarak da verilebilir. Gorsel grafiklerle degisken-
lerin yorumlanmasi kolaylasabilir. Nitel degiskenlere
pay ve bar grafigi cizilebilir.

Nicel degiskenlere uygulanacak istatistiksel yontemler
cok sayidadir. Basvurulacak yontemler sonuglarinin
ne amaclar icin kullanilacagina da baglidir. Bir 6gret-
men sinifindaki 6grencilerin basarilart hakkinda bilgi
sahibi olmak istediginde, yaptigi sinav sonuclarina bir
takim analizler yapabilir. Stnav sonuclart nicel veriler
oldugundan nicel verilere uygun analiz yontemleri
kullanilmalidir. Sinavlardan alinan puanlara uygulana-
cak betimleyici istatistikler merkezi y1gilma ve dagilim
istatistikleri olarak iki grupta toplanabilir. Ayrica nicel
ve strekli degiskenlere cizilebilecek grafiklerden de
yararlanilabilir.

Puanlara ait yigilma olctleri 6grencilerin aldiklart pu-
anlarin agirlik merkezlerinin hangi puan etrafinda ol-
dugu hakkinda bilgi verir. Ogrencilerin puanlarinin

distk, orta veya yiiksek puan etrafinda yigilmast si-

nifin basarist hakkinda 6nemli ipuclart verebilir. Pu-
anlart betimlemede kullanilan merkezi yigilma 6l¢t-
leri olarak puanlarin modu (tepe degeri), medyani
(ortancast) ve aritmetik ortalamast hesaplanir. Mod
en ¢ok alinan puandir. Agirlik merkezinin bir puan
dagilimda en ¢ok alinan puana yakin olmasi nedeniy-
le mod merkezi yigilma 6l¢iist olarak alinabilir. Mod-
dan daha iyi bilgi veren bir merkezi yigilma ol¢tisti
medyandir. Medyan sirali verilerde ortada yer alan
puandir. Puan dagiliminda puanlarin orta noktasinin
iyi bir agirlik merkezi oldugu kabul edilmektedir. An-
cak puan dagilimlarinin ¢arpik olmast ve uc¢ degerle-
rinin olmast durumunda medyanin puan dagilimlari-
nin agirlik merkezi olarak kullanilmasi uygun degil-
dir. Puanlarin aritmetik ortalamasi, biitin puanlarin
toplanarak puan sayisina bolinmesiyle hesaplanan
bir istatistiktir. Aritmetik ortalamanin hesaplanmasin-
da her bir puanin katkist vardir. Bu nedenle diger is-
tatistiklerden daha iyi bir merkezi yigilma 6lctsi ola-
rak dikkate alinir.

Puanlarin yigilma olctleri gibi dagilim olciileri de pu-
an dagilimlarinin yorumlanmasinda kullanilmaktadir.
Puan dagiliminin dize genisligi (ranjv), ceyrek ve stan-
dart kaymalart dagilimlart hakkinda bilgi veren istatis-
tiklerdir. Bunlar icerisinden ranj, en buyik ve en kii-
ciik puan arasindaki farktir. U¢ deger olmast durumun-
da cok etkilenen bir istatistiktir. Ceyrek kaymanin da
yorumlanmast gii¢c olmasi nedeniyle kullanilmamakta-
dir. Puan dagilimlari hakkinda standart kayma en cok
kullanilan istatistiktir. Dagilimdaki her bir puanin orta-
lamadan uzakliklarinin bir ortalama degeridir. Yorum-
lanmasinda test puanlarinin standart kaymasinin arit-
metik ortalamasina oranlanmasiyla elde edilen bagil
degiskenlik katsayisi dikkate alinir. Bagil degiskenlik
katsayist yirmi ve yirmi bes araliginda ise normal dagi-
lima benzer bir dagilim gosterebilecegi, yirmiden daha
kucik ise sivri bir dagilim gosterebilecegi ve yirmi bes-
ten daha buyuk ise basik bir dagilim gosterebilecegi
yorumu yapilabilmektedir. Test puanlart nicel ve si-
rekli degiskenler oldugundan puanlarin grafikle goste-
riminde cizgi grafigi veya histogramla gosterilmesi uy-

gun olur.
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Merkezi yigilma ol¢tlerinin birbirine yakin veya ayni
olmast test puanlarinin simetrik oldugunu gosterir. Ba-
sartlt bir sinifta 6grenci puanlart blylik puanlarda yigil-
maktadir. Merkezi yigilma olctilerinden tepe deger en
buiytik daha sonra ortanca ve en kiiciik de aritmetik or-
talama yer alir. Aksi durumda smnifin ortalama basarisi-
nin disiik oldugu anlasilir. Puan dagilimimnin sagda yi-
gilmast ve sivri olmast basarili bir sinif oldugunu ve 6g-
rencilerin hedeflenen kazanimlarin ¢coguna ulastigini
gosterir.

Sinifin basarisini yorumlamada merkezi yigilma ve
dagilim olctleri kullanidlmaktadir. Ancak bu istatistik-
ler tek tek ogrenci basarisini yorumlamada kullanil-
maz. Ogrencilerin basarilarini yorumlamada mutlak
basari ylzdelerinden ve standart puanlardan yararla-
nilir. Mutlak basari yiizdesi 6grencilerin sinavdan ali-
nabilecek en yiksek puanin ytzde kacint aldigini
gosteren bir istatistiktir. Yeterlilik belirlemede kulla-
nilmakla beraber 6grencinin basarist hakkinda énem-
li ipuclari verebilmektedir. Mutlak basart yizdesi 6g-
rencinin sinifa gore basarisinin ne durumda oldugu-
nu vermede yetersiz kalir. Ogrencinin sinifa gore ye-
ri hakkinda bilgi veren istatistikler standart puanlar-
dir. Standart puanlar ortalamast ve standart kaymasi
bilinen puanlardir. Siklikla kullanilan standart puan-
lar Z ve T puanlaridir. Z standart puant, ham puanla-
rin ortalamasi sifir ve standart kaymasi bir olacak se-
kilde dontstiirilmesiyle elde edilir. T puant ise Z pua-
nindan sonra elde edilen bir istatistiktir. Ortalamasi
elli ve standart kaymast on olan bir puan dagilimina

sahiptir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Z puani 1,5 olan bir 6grenci icin asagidakilerden
hangisi soylenebilir?

a. Simifin ortalama basarisindan daha az basarilidir
Smif ortalamasi diizeyinde basarilidir.
Smifin % 15’inden daha basarilidir.
Basarist sinif ortalamasindan daha ytksektir.

o a0 T

Smifta en disiik puani almustir.

2. Z puani 1,50 olan bir 6grencinin T puant kagtir?
a. 75

b. 65
c. 50
d. 30
e. 15

3. Aritmetik ortalamast 30 ve standart kaymasi 8 olan
bir puan dagiliminda Altay’in puant 26’dir. Buna gore
Altay’in ham puaninin z standart puanit kactur?

a. -1,5

b. 1,0
c. -1,0
d. 15
e. -0,5

Soru 4-8'i asagida verilen bir siniftaki 6grencilerin sinav
puanlarmna ait grafige gore cevaplayiniz.

Frekans

12

10

8

6 N

; :

OT:T:I= } . t :T
2 4 6 8 10 12 14 16

Puan

4. Puan dagilimmnin ranji kactir?

a. 18
b. 14
c. 10
d

e. 2

5. Puan dagiliminin modu kactir?
a. 8

b. 10

c. 12

d. 14

e. 16

6. Puan dagilimdaki ogrenci sayist kactir?
a. 38

b. 24

c. 18
. 16

e. 8

7. Puan dagilimi icin asagidakilerden hangisi sdylene-
bilir?

a. Normal dagilima sahiptir.

b. Basik bir dagilima sahiptir.

c. Saga carpiktir.

d. Sola carpiktir.

e. Sivri bir dagilima sahiptir

8. Puan dagiliminmn aritmetik ortalamast kactir?
a. 10

b. 11
c. 12
d. 13
e. 14

9. Iki farklt siniftaki ayni basart puanina sahip iki 6gren-
cinin standart puanlarinin farkli ¢ctkmasi neye baglidir?
a. ki smifin ortalamalarinin ayni olmast
Iki smnifin standart kaymalarinimn aynt olmasi

b
¢. Sinavlarin giivenilirliklerinin farkli olmast
d. Soru sayilarinin farkli olmast

e

Puan dagilimlarinin farkl olmasi

10. Puanlari standartlastirmanin getirecegi avantaj asa-
gidakilerden hangisidir?

a. Puanlamayi kolaylastirmak

b. Guvenirligi artirmak

¢. Yorumlanmasini saglamak

d. Karsilastirabilirligini saglamak

e. Nota donistirmeyi saglamak
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Kendimiz Sinayalim Yanit Anahtari

1.d  Yanitiniz yanls ise “Standart Puanlar” konusu-
nu yeniden gozden geciriniz.

2.b  Yanttiniz yanls ise “T Puani” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

3.e  Yanitiniz yanls ise “Z Puani” konusunu yeni-
den gozden geciriniz.

4.b  Yanitiniz yanlis ise “Merkezi Dagilim Olctileri”
konusunu yeniden gozden geciriniz.

5.c¢  Yanitiniz yanlis ise “Merkezi Yigima Olctileri”
konusunu yeniden gozden geciriniz.

6.a  Yanitiniz yanls ise “Betimsel Istatistiklerin He-
saplanmasi” konusunu yeniden gbzden geciriniz.

7.d  Yanitiniz yanls ise “Merkezi Dagilim ve Yigilma
Olgtileri” konusunu yeniden gdzden gegiriniz.

8.a  Yanitiniz yanhs ise “Merkezi Yigilma Olciileri”
konusunu yeniden gozden geciriniz.

9.e  Yanitiniz yanlis ise “Standart Puanlar”’ konusu-
nu yeniden gozden geciriniz.

10. ¢ Yanmtiniz yanls ise “Standart Puanlar” konusu-

nu yeniden gdzden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtar

Sira Sizde 1

Olcme sonuclarina uygulanan istatistiksel islemler sini-
fin basarist hakkinda genel bir kaniya varmayi saglaya-
bilir. Ol¢cme sonuglarmmn ortalama degerleri sinifin orta-
lama basarisini gosterirken standart kaymasi 6grencile-
rin birbirlerine gore benzerlikleri veya farkliliklari hak-
kinda bilgi verir. Sinifin istenilen hedeflere ulasip ulas-
madig istatistiklere bakilarak anlasilabilir. Sinifin basa-
rist bilindiginde derslerle ilgili diizenlemelerin nasil ya-
pilabilecegine daha rahat kararlar verilebilir. Ayrica 6g-
renci puanlarmin mutlak ya da bagil degerlendirme ile
nota dontsturilmesinde istatistiksel islemlerin buytk
katkist olabilir.

Sira Sizde 2

Verilere cizilecek olan grafik tiirleri verilerin degisken
tirlerine baghdir. Kesikli ve strekli degiskenlere ayni
grafikler cizilmez. Strekli degiskenlerde puanlar birbir-
lerini takip ettiklerinden ve birinin bittigi degerde dige-
ri basladigindan yatay eksende bosluk birakilmaz. Ke-
sikli degiskenlerde ise bu sekilde bir birini izleyen veri-
ler yoktur. Birinin bitimi ile digerinin baslamast arasin-
da bir bitisiklik yoktur. Yatay eksende bulunduklar: ye-
rin ve siranin bir anlamt yoktur. Bu nedenle cinsiyet,
bolge, egitim diizeyi gibi degiskenler kesikli oldugun-
dan bunlara pasta (pay) ve bar grafigi cizilebilir. Basa-
r1, uzunluk, zaman gibi strekli olan degiskenlere cizgi

grafigi ve histogram cizilebilir.

Sira Sizde 3

Merkezi yigilma olctleri puan dagilimlarinin simetrik
ya da carpik olup olmadigi hakkinda bilgi veren istatis-
tiklerdir. Simetrik dagilimlarda merkezi yigilma olctleri
birbirine ¢ok yakin veya ayni degerler alir. Sola carpik
dagilimda tepe deger en buyiik ve aritmetik ortalama
en kiictk degeri alirken saga carpik dagilimda tepe de-
ger en kiiclik ve aritmetik ortalama en buyuk degeri

alir.

Sira Sizde 4

Merkezi dagilim ol¢iileri puan dagilimlarinin sivri ya da
basik olup olmadig: hakkinda bilgi veren istatistikler-
dir. Merkezi dagilim olctlerinin kiiciik degerler almast
dagilimin sivri ve homojen oldugunu gosterirken, bu-
yuk degerler almast basik ve heterojen oldugunu gos-
terir. Merkezi dagilim ol¢tlerinin buyukligi ve kigik-
ligu ise aritmetik ortalamaya gore hesaplanir. Standart
kaymanin ortalamaya gore ylizdesi olan bagil degis-
kenlik katsayisi sivri ya da basik dagilim hakkinda bilgi
verir. Bagil degiskenlik katsayisinin 20 ile 25 arasinda
olmast dagilimin normalligini gosterirken, 20’den kii-
cik ¢tkmasi homojenligini (dagilimin sivri oldugunu)
ve 25’ten buytk olmast heterojenligini (dagilimin basik

oldugunu) gosterir.
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Sira Sizde 5

Ham puanlar tzerinde herhangi bir islem yapilmamis
olan puanlardir. Bu nedenle tek baslarina yorumlanma-
st da oldukca zordur. Standart puanlar ise ham puanla-
rin ortalamasi ve standart kaymalari bilinen birer teorik
puan dagilimlarina dontstirilmesidir. Puan dagilimi-
nin betimsel istatistikleri bilindiginden tek bir standart
puanin ortalamaya gore ne durumda oldugunu yorum-

lamak kolaydir.

Sira Sizde 6

iki farkli puan dagiliminda yer alan 6grencilerin karsi-
lastirilabilmesi icin iki puanin da ayni 6l¢ekli bir puana
dontstirilmesi gerekir. Dontstirmede standart puan-
lardan yaralanilir. Ham puanlari standart puanlara do-
nistirmede puanlarin kendi yigilma ve dagilim istatis-
tiklerinden yararlanilir. Buna gore her iki 6grencinin
ham puanlart standart Z puanlarina donustiurildigin-
de 1. dagilimdaki 6égrenci icin, Z(1)=(70-60)/10=1,00
bulunur. II. dagilimdaki ogrenci icin Z(2)= (70-
50)/8=2,50 bulunur. Ayni 6l¢ekteki standart puanlara
gore daha buytk degere sahip olan II. dagilimdaki 6g-
rencinin sinif icerisindeki sirasinin digerine gore daha

onde oldugunu soylemek mimkuindiir.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu tlinite tamamlandiktan sonra;

@ Degerlendirme olctitlerinin neler oldugu bilinecek,

O Ogrenci puanlart secilen bir dlciite gore notlara doniistiiriilebilecek,

@ Farkli olciitlere gore hesaplanan notlar karsilastirabilecek,

@ Degerlendirme tiirlerinin birbirlerine gore avantaj ve dezavantajlart aciklana-
bilecektir.

e Degerlendirme e Bagil olctt
o Olciit e Not
e Mutlak olctit




SINAV SONUGLARININ NOTA DONUSTURULMESI

Ogretmen yapmis oldugu sinavlarla, égrencilerinin basari diizeylerini belirler. Ba-
sart diizeyinin belirlenmesi bir 6l¢cme islemidir. Sinavlardaki ortalama basart di-
zeylerine bakilarak, 6grenciler hakkinda kararlar verilir. Kararlar, 6grencinin basa-
rilt sayilip sayilmayacag: konusundadir. Sinav sonuclarina bakilarak verilen not, bir
degerlendirme sonucudur ve o¢grenci hakkinda karar verilmis demektir. Puanlar
birer 6lcme sonucu, notlar ise degerlendirme sonucudur. Ol¢me sonuclart bir 6l-
citle karsilastirilarak degerlendirme islemi yapilir. Ortadgretimde basarili sayilma
olettl %45 ise bu dl¢itiin tizerinde puan alan 6grencilerin basarili olduguna karar
verilir. Ogrenci puanlarini nota doniistiirmede farkl Slciitler kullanilir. Degerlen-
dirme olcttlerinin farklilasmasi, degerlendirme tiirlerini olusturmaktadir. Bu tiirle-
rin ikisi asagida aciklanmistir.

Ogrenci basarilarin1 degerlendirmede kullanilabilecek 6lciitler neler olabilir? Arastirmiz.

MUTLAK DEGERLENDIRME

Mutlak degerlendirmede olctit, dersin bedef davranislaridir. Hedef davranislarin
belirli bir oranina sahip olan 6grencilerin basarili sayilacag: kabul edilir. Degerlen-
dirmede kullanilan élciit, mutlak basarimin bir gostergesi oldugundan, mutlak de-
Zgerlendirme adini alir. Bir sinavdan alinabilecek en ylksek puan mutlak deger-
lendirmenin bir 6l¢iiti olarak kabul edilebilir. Mutlak basartya gore not verme asa-
gidaki islemlerle gerceklestirilir.

Oncelikle snavdan alinan puanlar mutlak basar yiizdesine cevrilir. Bunun icin
asagidaki formul kullanilir:

X,
MBY =—2100
K

MBY: Mutlak Basart Yiizdesi

X;: i kisisinin siav puani

K: Sinavdan alinabilecek en yiksek puan

Mutlak basari ylizdesine ¢cevrilen puanlar, okulun sinav yonetmeligindeki 6l¢tit
ile kargilagtirilarak nota cevrilir. Tablo 6.6’da verilen 6rnegimizdeki puanlart nota
cevirmede ol¢titimiiz Tablo 7.1’deki gibi olsun.

Dersin hedef ve kazanimlari
olciit alindiginda mutlak,
sinifin ortalama basarisi
olciit alindiginda bagil
degerlendirme yapilir.

7 SIRA SiZDE
"
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Tablo 7.1

Mutlak Bagsart
Yiizdesine gére Not
Verme Olctitti

SIRA SiZDE 7
[ ]

MBY Not
90-100 5
80-89 4 Geger
70-79 3
60-69 2
0-59 | Kalir

Mutlak basart ylizdesine donustirtlecek puanlarin en yiksek degeri 100 ise bu
puanlart ayrica mutlak basari ytizdesine dontstiirmeye gerek yoktur. Tablo 7.2'de
ornek bir veri Gizerinden 6grenci puanlart mutlak basartya gore nota dontistiirtl-
musttr. Tabloda yer alan puanlarin en yiksek degeri 100 oldugundan puanlar tek-
rar mutlak basari ylizdesine dontstirtilmeden nota cevrilmistir.

En yiiksek alinabilecek puanin 60 oldugu bir sinavdan 45 puan alan bir 6grencinin, Tablo
7.1’de verilen mutlak dlciite gore notu kag olur?

Tablo 7.2

Matematik Dersine
Ait Olcme
Sonuglarmim Mutlak
Basarvya Gore Nola
Cevrilmesi

Ogrenciler Puani Notu Ogrenciler Puani Notu
| 48 | 21 48 |
2 72 3 22 68 2
3 72 3 23 72 3
4 58 | 24 56 |
5 46 | 25 80 4
6 74 3 26 90 5
7 63 2 27 19 |
8 42 | 28 28 |
9 26 | 29 38 |
10 18 | 30 42 |
I 8l 4 31 46 |
12 56 | 32 42 |
13 52 | 33 62 2
14 62 2 34 56 |
15 58 | 35 52 |
16 56 | 36 34 |
17 52 | 37 48 |
18 40 | 38 52 |
19 36 | 39 56 |

20 30 | 40 39 |

Ogrencilerin mutlak basari yiizdeleri yonetmeliklerde yer alan olgiitlere gore
nota cevrilebilir. Degisik 6gretim kurumlarindaki yonetmeliklerin farkliligi ayni
mutlak basart ytizdesine sahip bir basari olctistint farkli notlara dontstirtlebilir.

BAGIL DEGERLENDIRME

Bagil degerlendirmede ol¢giit sinifin ortalama basar: diizeyidir. Smifin ortalama
basarist izerinde puan alan 6grenciler basarily; altinda puan alan 6grenciler ise ba-
sarisiz sayilir. Bu durum, dgrencileri birbirleri ile yarisma ortamina iterek basari di-
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zeyinin artirllmasina neden olabilir. Ogrencilerin sinav sonuglarinin bagil deger-
lendirme ile nota dontstirilmesi icin normal dagilimin 6zellikleri kullanildigin-
dan, puanlarin dagiliminin normal olmast gerekmektedir. Puan dagiliminin aritme-
tik ortalamasi ile standart kaymasinin hesaplanmasi ile 6nce bir ol¢tit gelistirilir;
sonra da bu ol¢lte gore puanlar nota cevrilir. Bagil degerlendirme ile not verme-
de olcut asagidaki gibi gelistirilir.

Bagil degerlendirmede mutlak degerlendirmede oldugu gibi puanlarin bes tze-
rinden nota cevrilmesi yapildiginda ikisinin karsilastirmas: da mimkiin olabilir.
Beslik not sisteminde notlarin alt ve st sinif degerleri Tablo 7.3’de oldugu gibi he-
saplanabilir (Puanlarin Aritmetik ortalamasi=51,75 ve Standart Kaymasi=16,77'dir.)

Bagil degerlendirmede
sinifin ortalama basarisi
{izerinde puan alan
ogrenciler basarli; altinda
puan alan 6grenciler ise
basarisiz sayilr.

Notlar Notun alt siniri Notun iist siniri Tablo 7.3
_ Bagil Degerlendirme
I 0,00 X-0,5 S=51,75-0,5%16,77=43,37 | ile Puanlarin Beslik
— _ Not Sistemine
2 X-0,55=5175-05%16,77=4337|  X+0,55=51,75+0,5%16,77=60,14 | Cevrilmesi
3 X+0,55=51,75+0,5%16,77=60, 14 X+ S=51,75+16,77=68,52
4 X+ $=51,75+16,77=68,52 X+ 1,5 $=51,75+1,5%16,77=76 91
5 X+ 1,5 S=51,75+1,5%16,77=76,91 100,00
Degerlendirme stirecinde 6l¢iit puanlar icin test puanlarinin aritmetik ortalamasi
ve standart kaymalart kullanilarak hesaplanmis ve notlarin alt ve st sinir degerleri
belirlenmistir. Burada notlarin sinir degerlerinin belirlenmesi 6rnek olarak beslik sis-
teme gore verilmistir. Sinir degerleri ilgili sinav yonetmeliklerine gore dortlik, bes-
lik, onluk gibi 6lceklerde gosterilebilir. Tablo 7.2’de mutlak basart oranlartyla verilen
notlar asagida Tablo 7.4'de bagil degerlendirmeyle nota cevrilmistir. Tabloda, her iki
degerlendirme birlikte verildiginden ikisinin karsilastirlmast da miimkiindiir.
Ogrn. Puani Mutlak Not = Bagil Not Ogrn. | Puani  Mutlak Notu = Bagil Not | Tablo 7.4
| 48 | 2 2 48 | 2 Mqtgmali/e Dersine
Ait Olcme
2 72 3 4 22 68 2 3 Sonuglarmim Mutlak
3 72 3 4 23 72 3 4 Ba{m; vedlfraj;l .
= - I 2 2 S ! 2 gg'(ij;\iza Cew%}ilmesi
5 46 | 2 25 80 4 5
6 74 3 4 26 90 5 5
7 63 2 3 27 19 | |
8 42 | | 28 28 | |
9 26 | | 29 38 | |
10 18 | | 30 42 | |
I 8l 4 5 31 46 | 2
12 56 | 2 32 42 | |
13 52 | 2 33 62 2 3
14 62 2 3 34 56 | 2
15 58 | 2 35 52 | 2
16 56 | 2 36 34 | |
17 52 | 2 37 48 | 2
18 40 | | 38 52 | 2
19 36 | | 39 56 | 2
20 30 | | 40 39 | |
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SIRA SiZDE 7
3
iNTERNET g

Her iki yontemle nota dontstirtilen puanlarin birbirinden farkli oldugu go-
rilmektedir. Puanlarin ortalamasi ylksek oldugunda, mutlak basariya gore yik-
sek not alan ¢grencilerin daha disiik puan almas: beklenir. Bagil degerlendirme-
nin farkli hesaplama yontemleri bulunmaktadir. Mutlak basart ytizdesinin diistk,
orta veya yliksek olmasina gore bagil olctitler farlilik gosterebilmektedir. Bagil
degerlendirmede kullanilan yontemde T standart puan hesaplamasi yapilmakta-
dir. Ogrencilerin ham puanlari aritmetik ortalama ve standart kaymaya gore T
puanlarina donusturtldiikten sonra, elde edilen o6l¢tit tabloya gore ¢grencilerin
T puanlart bagil degerlendirme ile nota déniistiiriliir. Ornek bir déniisiim tablo-
su http://www.bayar.edu.tr/ogrenci/bagil_yonerge.php adresinden alinarak Tablo
7.5°de verilmistir.

Aritmetik ortalamas1 50 ve standart kaymas1 25 olan bir sinavdan alinabilecek en yiiksek
puan 80’dir. Bu sinavdan 40 puan alan bir 6grencinin mutlak ve bagil olciite gore 1-5 6l-
cegindeki notunu hesaplayarak karsilastiriniz, varsa farkliligin kaynaklarim yaziniz.

Bagil degerlendirme olciitleri icin iiniversitelerin sinav yonetmelikleri incelenebilir. Bun-
lardan biri istanbul Universitesinin http://www.istanbul.edu.tr/guncel/bds/bdsnedir.htm
adresinde bulunan sinav yonetmeligine iliskin aciklamalara bakiniz.

o TN

Mutlak basar1 yiizdesinin diisiik, orta veya yiiksek olmasina gore bagil olciitler farlilik gos-
terebilmektedir.

Tablo 7.5
Bagil Degerlendirme
Tablosu

Bagil notlarin T puani cinsinden sinir degerleri

FF | FD | DD | DC | CC | CB | BB | BA | AA
0,00| 0,50 | 1,00 | 1,50 | 2,00 | 2,50 | 3,00 | 3,50 | 4,00

Sinif Ortalamasi | Sinif Diizeyi

80,00 | <X<= |100,00| Ustiin Bagari | - |22,00| 27,00 32,00|37,00/42,00|47,00 52,00 57,00
70,00 | <X<= {80,00 |Miikemmel - oo | 24,00 29,00 34,00 39,00/ 44,00|49,00|54,00|59,00
62,50 <X<= |70,00 |Pekiyi -0 | 26,00| 31,00 36,00 41,0046,00/51,00|56,00|61,00
57,50 | <X<= [62,50 |lyi - oo | 28,00 33,00 38,00 43,00/ 48,00|53,00|58,00{ 63,00
52,50 | <X<= |57,50 |Ortanin Ustii| - = |30,00| 35,00 | 40,00 45,00 50,00 55,00|60,00| 65,00
47,50 | <X<= [52,50 |Orta -0 | 32,00 37,00 42,0047,00/52,00/57,00|62,00|67,00
42,50 <X<= 47,50 |Zayif - oo | 34,00 | 39,00 44,00 49,00/ 54,00|59,00| 64,00/ 69,00
0,00 |<X<= 42,50 |Ksti -0 | 36,00|41,00 46,00/51,00/56,00|61,00|66,00|71,00

Tablo 7.5°de oncelikle sinif ortalamasina dikkat edilmesi gerekir. Sinif ortalama-
st mutlak basart ylizdesine gore sekiz kategoriye ayrilir. Bu kategoriler sinifin orta-
lama basarisinin en iyiden en disiige dogru siralamasini verir. Ornek olarak, sini-
fin mutlak basart ylzdesi 80 ile 100 puan arasinda ise Tablo 7.5’deki ilk satira go-
re T puanlarina karsilik gelecek olan notlara bakilir. Diger hallerde ise devam eden
satirlardan uygun olanina gore nota dontstirme islemi yapilir.

Nota cevirmede mutlak ve bagil degerlendirme yontemlerinin Gstiinltkleri ve
zayif yonleri bulunmaktadir. Mutlak degerlendirmede basari, 6grencinin yalnizca
dersin hedef ve davranislari dikkate alinarak belirlenmektedir. Yonetmelikte der-
sin hedef ve davranislarinin ytizde ne kadart 6ngoriilmiis ise o dizey yakalandi-
ginda ogrenci basarilt sayilabilmektedir. Bagil degerlendirmede ise 6grencinin, si-
nifin ortalama basarisinin tizerinde basari gostermesi gerekir. Dolayisiyla 6grenci-
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nin bir dersten basarili sayilabilmesi baska 6grencilerinin basarilarina baghdir. Bu
durum o6grenciler arasinda bir rekabet ortami yaratir. Bu rekabet ile sinifin ortala-
ma basarisinin artirilmasi hedeflenmektedir. Ancak bu durum bazen olumsuz se-
kilde kullanilmaya da aciktir.

Bu iki degerlendirme tiirti degerlendirmenin hangi amacla yapilacagina gore
tercih edilmelidir. Eger amac belirli bir programa 6grenci secmek ise bu ¢grenci-
ler arasindan en basarili olanlarin secilmesi bagil degerlendirme ile daha anlamli
hal alir. En iyiler kendi aralarinda yarismaya girecek ve yarismayt dnde tamamla-
yanlar secilme hakkini kazanacaklardir. Bu sekilde yapilan degerlendirmelerde ba-
zen istenilmeyen yeterlik diizeyine sahip olanlarin basarili olma durumlart s6z ko-
nusu olabilir. Bu durum basvuru sayisinin fazla olmasit durumunda cok sorun ya-
ratmayabilir. Universiteye giris amactyla yapilan sinavlar bagil degerlendirmeye or-
nek uygulamalardir.

Degerlendirmedeki amac yeterlik belirleme ise bagil degerlendirmenin kulla-
nilmasi olumsuzluk yaratabilir. Yeterlik belirlemede en uygun olan mutlak ol¢tit-
tiir. Farkli uygulamalarda yeterlik 6l¢titi degisebilir. Bazen bu olctt %50’lerde ye-
terli gortilebilirken, bazen de %80’lerde yeterli gortilebilir. %80’lerde bir yeterlik 6l-
cutiiniin gerektigi bir alanda mutlak degerlendirme yerine bagil degerlendirme
kullanildiginda %40 mutlak basari saglayan bir bireyin basarili sayilmast miimkiin
hale gelebilir.

Mutlak ve bagil degerlendirmeyi karsilastiriniz. Farklarini ve benzerliklerini belirtiniz.

Nota cevirmede mutlak ve
bagil degerlendirme
yontemlerinin dstinlikleri
ve zayif yonleri
bulunmaktadir. Mutlak
degerlendirmede basari,
0grencinin yalnizca dersin
hedef ve davranislari
dikkate alinarak
belirlenirken, bagil
degerlendirmede sinifi
ortalama basarisi dikkate
alinmaktadir.

Degerlendirmedeki amag
yeterlik belirleme ise bagil
degerlendirmenin
kullaniimasi olumsuzluk
yaratabilir.

SIRA SiZDE
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Ozet

Sinifta uygulanan sinavlarla 6grencilerin basari diizey-
leri hakkinda bilgi toplanir. Toplanan bilgiler birer ol¢-
me sonucudur. Ol¢me sonuclart daha 6nceden belirle-
nen olcttlerle karsilastirtlarak kisi hakkinda karar veri-
lir. Verilen karar bir degerlendirmedir ve not ile goste-
rilir. Olgme sonuclart ise puanlarla ifade edilir. Olcme
sonuclart bir dlctitle karsilastirllarak degerlendirme isle-
mi yapilir. Bir derste basarili sayilma ol¢tti %50 ise bu
olcttin Gizerinde puan alan 6grencilerin basarili oldu-
guna karar verilir. Ogrenci puanlarint nota donstiir-
mede farkli dl¢titler kullanilir. Degerlendirme olctitleri-
nin farklilasmast, degerlendirme tiirlerini olusturmakta-
dir. Bu tiirlerin ikisi asagida verilmistir.

Basart belirlemede dersin hedef ve davranislart olctit
alintyorsa mutlak degerlendirme, sinifin ortalama basa-
rist Oletit alintyorsa da bagil degerlendirme kullanilmis
olur. Mutlak ve bagil degerlendirmeden hangisinin kul-
lanilacagi, amaca gore degisebilir. Cok sayidaki aday
icerisinden daha az sayida aday se¢cmek amacryla yapi-
lan bir stnavda bagil degerlendirme uygun olurken, be-
lirli bir sertifikasyon icin yeterlik belgesi verilmek ama-
ctyla sinav yapiliyorsa mutlak degerlendirme uygun
olur.

Mutlak degerlendirmeye gore dgrenci basart dlciileri-
nin nota c¢evrilmesi icin 6grencinin derse iliskin basari
Olcilerinin tamami (ara sinav/lar, 6devler, sunumlar ve
genel sinavlar-varsa) uygun oranlarda (yonetmeliklerde
belirlenen oranlarda) birlestirilerek ytizdelik puanlara
donustiralir. Yuzdelik puanlar yonetmelikte yer alan
notlarin yiizdelik dilimleri ile karsilasurilir. Ogrencinin
yuzdelik puant hangi notun karsisindaki ytzdelik dilim
ile uyusuyorsa, o not takdir edilir. Ogrenciye not veril-
diginde degerlendirme islemi tamamlanmuis olur.
Mutlak degerlendirmede basari ol¢titti dersin kazanim-
laridir. Bir derste 6grenciye kazandirilmast istenilen
ozelliklerin belirli bir oraninin kazanilmasi yeterli kabul

edilmektedir. Bu oranin belirlenmesinde, 6grencilerin

egitim duzeyleri ile birlikte, kazanimlarin énem derece-
si dikkate alinir. Bazi alanlarda kazanimlarin %50’si ye-
terli bulunurken, bazilarinda da %80’i kabul edilebilir
bir dl¢iit olarak alinmaktadir. Ozellikle saglik ve giiven-
likle ilgili alanlarda kabul edilebilir olctit yiikseltilebil-
mektedir. Mutlak degerlendirme, yeterlilik diizeyi hak-
kinda bilgi verdiginden daha cok yeterlik belirleme
amaciyla kullanilmasi uygundur. Bir smiftaki 6grencile-
rin tamami yeterli bulunup basarili sayilabilir.

Bagil degerlendirmede basart 6l¢iiti sinifin ortalama
basari diizeyidir. Ogrencinin basarilt sayilabilmesi icin
sintfin ortalama basarisinin Gzerinde basart gostermek
yeterlidir. Bu nedenle ogrencileri birbirleri ile yarisma
icerisine sokmaktadir. Sinifin ortalama basarist gibi si-
nava girenlerin basart 6l¢tlerine gore siralamast da ba-
gil bir olcttiin oldugunu gosterir. Bagil degerlendirme-
de mutlak degerlendirmeye gore tamami basarili olan
bir sinifin yartya yakini basarisiz, ayni sekilde mutlak
basartya gore tamami basarisiz olan bir siniftin yine ya-
riya yakini basarili olabilir.
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Kendimizi Sinayalim

1. Bir 6gretmen ham puani smnif ortalamasinin iki stan-

dart kayma ustlinde olan 6grencilere “pekiyi” notu ver-

mistir. Bu degerlendirmede o6lctit nedir?

a.

b
c.
d
e

Sinifin ortalama basarist
Ogretim programi
Dersin hedef davranislari
Ogretmenin kanist

Testin ortalama gticlig

2. Asagidakilerden hangisi sinifin ortalama basarist 6lctit

alinarak yapilan degerlendirmenin olumlu bir yontdur?

a.

b
c.
d.
e

Daha adil bir degerlendirme yapmast
Olcme hatalarindan etkilenmemesi
Daha kullanisli olmast

Ogrencileri calismaya yonlendirmesi

Yukaridakilerin hepsi

3. Bir ogretmen yaptigt bir yazili yoklama sonucunda

Murat’a 28 puan ve buna dayanarak 5 notunu vermistir.

Bu ifade icin asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a.

b
c.
d.
e

28 ve 5 karar

28 oleme sonucu, 5 karar
28 ve 5 olgme sonucu

28 karar, 5 6l¢cme sonucu
Yukaridakilerin hicbiri

4. Asagida verilen durumlarin hangisinde mutlak de-

gerlendirme yapilmistir?

a.

Matematik olimpiyatlarina okuldaki 100 6grenci
arasindan 10’unun secilmesi

AVRASYA Maratonunda ilk 10 sirada yarist ta-
mamlayanlara 6dul verilmesi

Acilan bir kursta her kursiyere basarili olduklart
icin basart belgesi verilmesi

Smifin en basarilt 6grencisine burs verilmesi
Okulumuzun tniversiteye giris sinavinda il bi-

rincisi olmast

5. Yeterlik belgesi verilmek amaciyla yapilan bir siavda

bagil degerlendirme kullanilmasi nasil bir sorun yaratir?

L
1L

1I1.
1v.

o a0 T e

Yeterli oldugu halde yetersiz sayilabilir.
Yetersiz oldugu halde yeterli sayilabilir.
Bittn adaylar yetersiz sayilabilir.
Bittin adaylar yeterli sayilabilir.

Yalniz 1

Yalniz IT

Ivell

II ve III

III ve IV

6. Asagidaki orneklerden hangisi yeterlik belirlemeye

yonelik bir degerlendirmedir?

a.

Yirmi soruyu dogru cevaplayan ogrencilere ki-
tap verilecektir.

Sinavin birincisine bilgisayar hediye edilecektir.
Kosuyu ilk tictinct sirada bitirene madalya veri-
lecektir.

Sinav puani en yuiksek olan 6grenciye ‘A’ notu
verilecektir.

Akademik ortalamas: en ylksek olan 6grenci
burs alacaktir.

7. Asagidaki 6lgme sonuclarinin hangilerinde mutlak

degerlendirme yapilmast daha uygun olur?

a.

o a0 T

I-II
[-11T
II-111
II-IvV
I-1v

8. Asagidakilerden hangisi bagil degerlendirmenin

olumlu bir 6zelligidir?

a.

b
c.
d
e

Ogrenci basarisini yitksek gostermesi,
Ogrencileri sinava giidiilemesi,
Istenilen ozellikleri dlgmest,
Guivenirliginin yiksek olmasi,

Ogrencileri rekabete zorlamas,
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9. Asagidaki orneklerin hangisinde hem mutlak hem
de bagil olctt birlikte kullandmuistir?
a. Yarismada once ilk bese girenler belirlendi, son-
ra da birinci secildi.
b. Milakata dnce 75 soruyu, sonra da 50 soruyu
dogru cevaplayanlar ¢cagrildi.
¢. Beden egitimi dersinde yarismay1 ilk beste ta-
mamlayanlara ‘A’, ikinci beste tamamlayanlara
‘B’ notu verildi.
d. Okulumuz ilcede YGS’de tictincii ve LYS'de ikin-
ci oldu.
e. 1lk smavda %50 basari gosterenlere uygulanan

sinavdan ilk 10’a girenlere burs verildi.

10. Asagida verilenlerden hangisi mutlak degerlendir-
me oOlctutadir?
a. Universiteye giris sinavinin Tiirkiye ortalamasi,
b. Basarili olmak icin dogru cevaplanacak soru sa-
yist,
c. Okula secilecek 6grenci kontenjani,
Ogrencilerin basart sirast,

Sinifin toplam 6grenci sayist,

Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.a  Yamtmiz yanls ise “Bagil Degerlendirme” ko-
nusunu yeniden gozden gegiriniz.

2.d  Yanwtiniz yanls ise “Bagil Degerlendirme” ko-
nusunu yeniden gozden gegiriniz.

3.b  Yanitiniz yanlis ise “Sinav Sonuclarinin Nota
Dontsturilmesi” konusunu yeniden gozden ge-
ciriniz.

4. ¢ Yanitiniz yanls ise “Mutlak Degerlendirme” ko-
nusunu yeniden gozden geciriniz.

5.¢  Yanitiniz yanls ise “Bagil Degerlendirme” ko-
nusunu yeniden gozden gegiriniz.

6.a  Yanitiniz yanls ise “Mutlak Degerlendirme” ko-
nusunu yeniden gozden geciriniz.

7.d  Yanitiniz yanls ise “Mutlak Degerlendirme” ko-
nusunu yeniden gozden geciriniz.

8. e  Yamtiniz yanls ise “Bagil Degerlendirme” ko-
nusunu yeniden gozden gegiriniz.

9.e  Yanitiniz yanls ise “Mutlak ve Bagil Degerlen-
dirme” konusunu yeniden gozden geciriniz.

10. b Yamtiniz yanls ise “Mutlak Degerlendirme” ko-

nusunu yeniden gdzden gegiriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtari

Sira Sizde 1

Ogrenci basarist mutlak ve bagil dlciitlere gore deger-
lendirilebilir. Mutlak ol¢ttte basarili sayilmanin sinirt
farklilik gosterebilir. Bagil ol¢tit ile degerlendirmede de
sinif, okul, ilge, il ve Turkiye ortalamast alinabilir. Ba-
zen hem mutlak hem de bagil olcttler birlikte dikkate
alinarak degerlendirme yapilabilir. Bireysellestirilmis
test uygulamalarinda 6grencinin pes pese dogru veya
yanlis cevaplandirdigt soru sayilart, uygulanan madde-
lerin olusturdugu testin gtvenilirliginin belli bir degere
ulasmasi olctt olarak alinabilir. Bazen de glclik du-
zeylerine gore siralanan sorulardan en son dogru ola-
rak cevaplanan sorularin giiclitk dizeyleri ol¢tt olarak

alinabilir.

Sira Sizde 2

Mutlak olcute gore degerlendirmede oncelikle mutlak
basari ytzdesinin (MBY) hesaplanmasi gerekir. Sinav-
dan almabilecek en yiiksek puan 60 oldugunda 25 pu-
an alan Ogrencinin  mutlak  basart  ylzdesi,
MBP=(45/60)*100=75 elde edilir. 75 yiizdelik puanin
Tablo 1'deki ol¢titlere gore verilecek notu 3'tiir.
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Yararlanilan Kaynaklar

Sira Sizde 3 Arict, H., 2001, Istatistik: Yontemler ve Uygulama-
Mutlak olctite gore not verilmesi: lar, Meteksan A.S., Ankara.
MBY=(40/80)*100=50 not karsiligt 1'dir. http://www .bayar.edu.tr/ogrenci/bagil_yonerge.php,
Bagil olctite gore not verilmesi (Tablo 7.3’e gore): (17 Haziran 2012 tarihinde indirilmistir).
Ozcelik, D. A., 1989 Test Hazairlama Kilavuzu, OSYM
Not [Ale sinir LT Egitim Yayinlart 5, Ankara.
| =0,00 X-0,55=375 Ozcelik, D. A., 2010 Ol¢me ve Degerlendirme, PE-
2 |X-05S=2375 X+0,55 = 62,5 GEM Akademi, 3. Baski, Ankara.
3 | x+055 =625 X+ §=750 Turgut, M. F. ve Baykul, Y., 2010 Egitimde Ol¢me ve
_ _ Degerlendirme, PEGEM Akademi Yayinlari, Ankara.
4 |X+s5=750 X+155=875
5 | X+155=875

40 puant bagil olcttle karsilastirildiginda not karsiligi
2'dir.

Mutlak ve bagil olctitlere gore verilen notlarin aynt ol-
madig goralmektedir. Bagil olctit normal dagilim sayil-
tist izerine kurulmus bir degerlendirme yontemidir.
Test puanlart dagiliminin normalden uzaklasmasi duru-
munda ve test puanlarinin nota dontstiirtilmesinde fark-

lilasma olabilmektedir.

Sira Sizde 4

Mutlak ve bagil degerlendirme arasindaki en buytik fark
oleit secimidir. Mutlak degerlendirmede 6lciit dersin
kazanimlariyken, bagil degerlendirmede test puanlari-
nin aritmetik ortalamasi ve standart kaymasidir. Benzer-

likleri ise ikisinin de puanlart nota donustirmeleridir.



OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu tlinite tamamlandiktan sonra;
@ Olcme aract gelistirme stirecleri bilinecek,
@ Ol¢me araclarinin gelistirilmesinde kullanilan yontemler bilinecek,
@& Madde analizleri yapilabilecek,
& Madde analizlerine bakilarak madde secimi yapilabilecek,
& Amacina uygun bir 6l¢me araci gelistirilebilecektir.

o Olcek gelistirme asamalart e Madde secimi
e Pilot uygulama e Ol¢me araci gelistirme
e Madde analizi




SINAV HAZIRLAMA

Ogrenci basarisinin, eksik 6grenmelerin, giris ¢zelliklerinin belirlenmesinde farkli
testler kullanilir. Birbirlerine gore farkli 6zellikler iceren bu testlerin hazirlanma
asamalari birbirlerine benzerlik gosterir. Bir testin hazirlanma asamalart asagida ki-
saca verilmistir.

Sinavin Amaci

Siav hazirlamanin birinci asamasinda amacinin belirtilmesi gerekir. Snav hangi
amag icin hazirlanmigsa, bu amacin acikca belirtilmesi gerekir. Sinavlarin hazirla-
nis amaclarini, Ozcelik (1989), 6grencilerin konulardaki (tinitelerdeki) égrenme
eksikliklerinin belirlenmesi ya da dgrenmenin izlenmesi ve ikincisi ise dersin bir-
kac¢ konusunu kapsayan dgrenme diizeylerinin belirlenmesi ya da erisiyi belirleme
olarak ifade etmektedir. Bunlarla birlikte bazen hazirlanan testler, 6grenci se¢cmek
amaciyla da kullaniabilir. Yapilan sinavin amaci, ilgili 6gretim programinda basa-
rilt olma olasiligt yliksek olanlari secmek olabilir.

Sinav hazirlamanin birinci
asamasinda amacinin
belirtilmesi gerekir.

Sinavlarin hazirlanis
amaglari, 6grencilerin
{initelerdeki 6grenme
eksikliklerinin belirlenmesi
ya da 6grenmenin izlenmesi
ve ikincisi de dersin birkac
konusunu kapsayan
0grenme diizeylerinin
belirlenmesi ya da erisiyi
belirlemedir.

Sinav hazirlamanin temel asamalari nelerdir?

Test Kapsaminin ve Olgiilecek Niteliklerin Belirlenmesi
Test hazirlamanin ikinci asamasi, amact gerceklestirmek icin gerekli konu kapsa-
minin ve Ol¢tilecek olan davranislarin (niteliklerin) belirlenmesidir. Eger, yukarida
belirtildigi gibi 6grenmenin izlenmesi amaciyla test hazirlaniyorsa, konu kapsa-
mindaki biitiin davranslarin en az bir soru ile yoklanmasi gerekir. Ogrencilerin
vermis olduklari cevaplardan, 6grenme eksikliginin hangi davranislarda oldugu
belirlenir ve yeni bir tniteye gecmeden 6nlem alinmus olur. Amag, erisiyi belirle-
mek ise kapsam, derste bir donem ya da ogretim yili icerisinde kazanmasi bekle-
nen kritik davranislar olarak belirlenebilir. Eger amacg, bir 6gretim programina 6g-
renci secmek ise, kapsam, 6grencilerin 6gretim programindaki 6grenmelerine ze-
min teskil edebilecek, bir alt 6gretim kurumunda kazanmasi gereken davranislar-
dir. Yukarida verilen her ic amag icin sinav kapsamindaki olctilecek olan davra-
nislart belirlemek, test hazirlamanin ikinci asamasini olusturmaktadir. Olciilecek
olan davransslar belirlendikten sonra ti¢lincli asamaya gegilir.

7 SIRA SiZDE
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Test hazirlamanin ikinci
asamasl, amacl
gerceklestirmek icin gerekli
konu kapsaminin ve
dlciilecek olan davranislarin
(niteliklerin) belirlenmesidir.

Ogrenmenin izlenmesi amaciyla test hazirlamada konu kapsamindaki biitiin davranislarin
en az bir soru ile yoklanmas: gerekir.
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Soru Yazimi

Test hazirlamanin tictinci asamasi, ikinci asamada belirlenen davranislari 6lcecek
sorularin yazilmast asamasidir. Sorularin yazilmasinda, hangi 6lcme ara¢ ve yonte-
mi kullanilacaksa, o arac icin soru yazimindaki onemli noktalar géz éntinde bu-
lundurulmalidir. Sorular, hangi 6l¢me ara¢ ve yontemi icin hazirlanirsa hazirlansin,
aracin guvenirlik ve gecerligini artiracak sekilde yazilmasi gerekir.

Soru Diizeltme Galismalari (Redaksiyon)

Test hazirlamanin tG¢linct asamasinda yazilan sorularin tekrar gozden gecirilmesi
ve soru yazarmnin fark edemedigi anlam ve ifade bozuklugu, yazim hatasi, eksik
bilgilerin tamamlanmasi ve varsa yanlisliklarin son bir defa dizeltilmesi gibi islem-
ler yapilir. Bu asamada diizeltmeler bir kisi ile degil ekip calismasi ile yapilmalidir.
Bu ekipte, soru yazariyla birlikte, yazim ve anlam bozuklugunun olup olmadigini
bulmak icin dil uzmani, sorularin teknik acidan incelenmesi icin 6l¢gme ve deger-
lendirme uzmani, sorularin 6l¢tiigi davranis diizeyini belirlemek icin program ge-
listirme uzmani, sorularin 6grenci seviyelerine uygunlugunu tartismak icin psiko-
log ve konu alant uzmani bulunmalidir.

Test Formunun Olusturulmasi ve Cogaltma

Sorular yazilip kontrol edildikten sonra, testin, uygun bir sekilde form haline do-
nistirilmesi gerekir. Sorular test formuna dontstiiriirken, cevaplamayi kolaylas-
tirllacak sekilde bir diizenleme yapilmalidir. Diizenlemelerin, sorularin kolayca
okunmasi ve cevaplarin yine kolayca verilmesine firsat saglayict olmasi gerekir. Si-
nav formu olusturulduktan sonra, cogaltma islemi yapilmalidir. Cogaltmadaki kop-
ya sayist sinavi alacak 6grenci sayisindan fazla olmalidir. Cogaltma aninda, kulla-
nilmayacak olan hatali kopyalarin titizlikle saklanmasi ve cevaplayicilarin eline
ulasmamast gerekir. Ayrica, cogaltma yapildiginda, cogaltilan her kopyaya bir nu-
mara verilmek suretiyle sinav sorularinin giivenligi kontrol altina alinabilir.

Uygulama

Uygulamada, sinavin bitiin 6grencilere standart sekilde yapilmasina dikkat edil-
melidir. Ogrencilerin oturma planlarinin kopya cekilmesini énleyici sekilde olma-
sina dikkat edilmelidir. Sinav aninda uyulmas: gereken davranislar, sinav siiresi,
soru sayist ve sorularin puan agirligi gibi bazi bilgilerin sinav baslamadan once
herkese duyurulmasi saglanmalidir.

Puanlama
Yapilan sinavlarin puanlamasi, kullanilan 6l¢me ara¢ ve yontemine baghdir. Eger
sinav, yazili yoklama sinavi ise, puanlama hazirlanan bir cevap anahtar ile yapil-
malidir. Cevap anahtarinda ise sorularin cevabi olabilecek biittin ayrintilara yer ve-
rilmis ve her birine puan verilmis olmalidir. Ogrencinin cevap anahtari ile tutarl
olan dogru cevaplarina, karsiligi olan puanlar verilerek puanlama yapilmalidir. Si-
nav, kisa cevapli, dogru-yanlis ya da coktan secmeli ise puanlamast daha kolaydir.
Bu testlerde genellikle dogru olan cevaplar bir ve yanlis olanlarla bos birakilanlar
stfir ile puanlanilir.

Olgek gelistirme, arzu edilen dzelliklere sahip dleme aract hazirlama siirecidir.
Bir 6l¢gme aracinin giivenirlik, gecerlik ve kullanislilik 6zelliklerini bulundurmast
istenilir. Bir soru yazari tarafindan hazirlanan 6l¢me aract, bu ozellikler acisindan
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yeterli olmayabilir. Cok sayida yazilan sorulardan olusturulan 6l¢me aract uygulan-
diktan sonra daha iyi niteliklere sahip maddelerin secimiyle 6l¢me aracinin 6zel-
likleri istenilen niteliklere cikarilabilir. Bu ise 6l¢cme aract hazirlama asamalart ile
olusturulabilir. Asagida bir 6lcme araci olarak coktan se¢cmeli test gelistirmenin
asamalari verilmistir.

TEST GELiISTIRME VE MADDE ANALIZi

Coktan se¢meli testler 6zellikle buytk gruplarda uygulanmasinin getirdigi avantaj-
lardan dolay1 tizerinde ¢okca calisilan bir 6l¢me ara¢ ve yontemidir. Hazirlanan ve
bir 6grenci grubuna uygulanan coktan se¢cmeli testin maddeleri analiz edilerek tes-
tin yeterince gtivenilir ve gecerli olup olmadigy, testi olusturan maddelerin iyi cali-
sip calismadigi, bilenler ile bilmeyenleri birbirinden ayirip ayirmadigi, gticligi ya
da kolayligt gibi 6zellikleri belirlenebilir. Bu 6zellikleri belirlemek ve bu ozellikler-
den yararlanarak istenilen niteliklerde bir 6l¢me araci haline getirmek test gelistir-
me olarak adlandiridmaktadir.

Test gelistirme siirecleri nelerdir? Hangi durumda hangi yontemin kullanilacagim1 kisaca
aciklayiiz.

Yukarida da belirtildigi gibi, bir 6l¢me aracint gelistirmek icin aracin bir 6gren-
ci grubuna uygulanmasi gerekmektedir. Ancak, yapilan bazi ¢calismalarda, uygula-
ma yapilmadan da testin gelistirilebilecegi belirtilmektedir (Baykul, 1992). Uygula-
ma yapilmadigt durumda, sorulart hazirlayanlarin, testi cevaplayacak ogrencilerin
cevaplama davranslarini tahmin etmeleri gerekir. Tahmin yetersiz kaldiginda ise
testin gelistirilmesi zorlasir.

Bircok yontem kullanilarak istenilen niteliklerde bir ¢coktan se¢cmeli test gelisti-
rilebilir. Klasik ve ortiik ozellikler test teorileri ile test gelistirilebilir. Bunlardan kla-
sik test teorisinin uygulamasinin kolayligi kullanisliligini artirmaktadir. Klasik test
teorisinde genellikle iki yontem kullanilmaktadir. Bu yontemlerden biri olan basit
yontemde, testi cevaplayanlarin bir bolimt (verdigi cevaplara gore yiiksek ve dii-
stik puan alan 6grencilerin olusturdugu iki farkli grup) analize alinir. Basit yontem
alt ve st grup ile madde analizi yontemi olarak bilinmektedir. Henrysson yonte-
mi olarak bilinen diger yontemde ise testi alan 6grencilerin hepsinin cevaplart ana-
lize alinir. Bir testi gelistirmek icin bu yontemlerden hangilerinin kullanilabilecegi-
ni, daha ¢ok testin uygulandigi grubun buytkligi belirler. Grup sayist 370-400 ya
da daha cok ise alt ve Ust grup yontemi kullaniabilir. Uygulama grubunun sayist
daha az oldugunda ise (60-70’e kadar ise) Henrysson yontemi kullanilabilir. Ozel-
likle yontemlerden birincisinde test puanlart dagiliminin simetrik olmasi aranmak-
tadir. Yani, diistik puan alanlarin oldugu kadar yiiksek puanlarin da oldugu ve pu-
anlarin daha cok ortalama etrafinda oldugu bir test puani dagilimi olmalidir. Asa-
gida, once basit yontemle madde analizinin nasil yapildig: aciklanmakta ve daha
sonra da Henrysson yontemine yer verilmektedir. Daha sonra ise her iki yontem
icin birer 6rnek verilmistir.

BASIT YONTEMLE MADDE ANALIZi YAPARAK TEST
GELISTIRME

Madde analizi yapmakla maddelerin bazi 6zellikleri belirlenir. Bu 6zellikler, mad-
denin zorlugunu ya da kolayhigint gosteren madde giicliik indeksi (Pj), maddenin
kalitesi hakkinda bilgi veren ve sinav kapsamindaki davranislara sahip olan ile ol-

Hazirlanan ve bir 6grenci
grubuna uygulanan coktan
secmeli testin maddeleri
analiz edilerek testin
yeterince givenilir ve gecerli
olup olmadig, testi
olusturan maddelerin iyi
calisip calismadigi, bilenler
ile bilmeyenleri birbirinden
ayinp ayirmadig, giicligi
ya da kolayhgi gibi ozellikleri
belirlenebilir.

7

SIRA SiZDE
16

Klasik test teorisinde madde
analizi, alt ve st grup ile
Henrysson yontemi siklikla
kullanilan iki yontemdir.
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Madde 6zelliklerinden
maddenin zorlugunu ya da
kolayligini gosteren madde
giiclitk indeksi (Pj) ile sinav
kapsamindaki davraniglara
sahip olan ile olmayanlar
birbirinden ayirma
derecesini gosteren madde
ayiricilik giicti indeksi (rjx)
temel iki ozelliktir.

SIRA SiZDE 7
| |

mayanlart birbirinden ayirma derecesini gosteren madde ayiricilik giicti indeksi
(1jx), madde varyansi, maddeler arasindaki kovaryans ve korelasyon katsayilar:
gibi ozelliklerdir. Maddelerin bu 6zelliklerinden yararlanarak, gelistirilecek olan
nihai testin parametreleri kestirilebilir. Test parametreleri ise, ftestin gtivenirligi
(rx), gecerligi (rxy), ortalama gui¢ligii (P), aritmetik ortalamasi (X), standart kay-
mast (8x), gibi ozelliklerdir. Madde ozellikleri ile test parametreleri arasinda kuru-
lan fonksiyonlar ile nihai testin parametreleri kestirilmeye calisilir. Basit yontemle
madde analizinde asagidaki siralama takip edilir.

MADDE ANALIZINiIN ADIMLARI

1. Ogrenci cevaplari, dogru olanlar 1 ve bos birakilanlar, birden fazla isaretle-
nenler ve yanlis cevaplandirilanlar 0 ile puanlanir.

2. Ogrencilerin vermis olduklari dogru cevap sayilari ile test puanlart bulunur.

3. Test puanlarina gore 6grenci cevap kagitlari en yitiksek puandan en distik
puana dogru siraya konulur.

4. Test puant en ylksek olan grubun %27’si ile en diisiik puant alan grubun
9%27’si alinarak olusturulan gruplara sirasiyla tist grup ve alt grup adlar ve-
rilir. Grubun ortada kalan, yani geride kalan %46’s1 ise analiz disinda tutu-
lur.

5. Testte bulunan bittin sorular icin asagidaki gibi bir tablo diizenlenir.

Soru No A* B C D Toplam
Ust Grp n(Ai) n(Bii) n(Cu) n(Dii) N(i)
Alt Grp n(Aa) n(Ba) n(Ca) n(Da) N(a)
Toplam n(A) n(B) n(C) n(D) N

* Dogru cevap A secenegi

Tabloda, hem ust gruptaki ve hem de alt gruptaki o6grencilerin, ilgili sorularin
seceneklerinden hangilerine cevap verdigi belirlenir.
6. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore madde ozellikleri hesaplanir. Madde
ozelliklerinden guicliik indeksi asagidaki formiil ile hesaplanir.

Pi= n(d,ii)+n(d,a)

N
Formullerde verilen terimler asagidaki gibi tanimlanmaktadir.
Pj : Maddenin gticlik indeksi
n(d,) : Maddeyi st grupta dogru cevaplayanlarin sayist
n(d,a) : Maddeyi alt grupta dogru cevaplayanlarin sayist
N : Ust grup ve alt gruptaki toplam 6égrenci sayisidir.

Bir maddenin iist ve alt gruplardaki dogru cevaplanma yiizdeleri sirasiyla 0,78 ve 0,32 ol-
duguna gore bu maddenin giicliik indeksi ile ayiricilik giicii indeksini hesaplayiniz.

Hesaplanan gticlik indeksi bir ylizde degeri oldugundan 0,00 ile 1,00 arasinda
bir deger alir. Guclik indeksinin 1,00’a yaklasmasi, hem st grupta ve hem de alt
grupta Ogrencilerin soruyu cogunlukla dogru cevapladigini, dolayistyla kolay bir
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soru oldugunu gosterir. Glclik indeksinin 0,00’a yakin ¢ikmast ise soruyu dogru
cevaplayanlarin her iki grupta da az oldugunu, bu ise, sorunun zor oldugunu gos-
terir. Bulunan indeksin, 0,50 civarinda olmast ise sorunun orta giicliikte oldugunu
belirtir. Sorularin orta gliclikte olmasi guivenirligi artirict rol oynadigindan, nihai
test icin daha cok orta gticlikteki sorularin secilmesi gerekir.

Maddeyi betimleyen diger bir 6zellik ise, madde ayiriciligi olarak belirtilmisti.
Madde ayiricilik glict indeksinin hesaplama formiili asagidaki gibidir.

_ n(d,ii)—n(d,a)

Jx n
formilde,
r (jx) : madde ayiricilik gticti indeksi ve
n : alt ya da tst gruptan herhangi birisinin eleman sayisi (her iki grupta da

eleman sayisi esittir).

Madde ayiricilik glict indeksi, test ile dl¢tilen yetenek agisindan tist ve alt diye
iki farkli gruba ayrilan 6grencileri birbirinden ayirabilme derecesini gostermekte-
dir. Ust ve alt grupta maddeyi dogru cevaplayanlarin sayilart arasindaki fark artti-
g1 Olctide, maddenin ayiriciligi artmaktadir. Farkin kapanmast ise, madde ayiricili-
gini disirmektedir. Giivenilir bir test ayiriciligi yiksek maddelerden olusan testtir.
Bir testin gtivenirligini artirmanin yolu ayiriciligt ytiksek olan maddeleri se¢cmekle
saglanabilir.

Iyi bir test maddesinin asagidaki 6zelliklere sahip olmas: istenilir.

a) Giucluk indeksinin 0,50 (orta gticliikte) olmast,

b) Ayiriciliginin mimkiin oldugunca yiiksek olmasi (1,00’a yakin olmasu),

¢) Dogru cevabin st grupta daha cok 6grenci tarafindan cevaplandirilmis ol-

mast,

d) Celdiricilerin alt grupta daha cok 6grenci tarafindan cevaplandirilmis olma-

st ve

e) Celdiricilerin hepsinin de ayni sayida ya da birbirine yakin sayida cevapla-

yict cekmis olmasi istenir.

HENRYSSON YONTEMI

Henrysson yontemi ile madde analizinde, yukarida da belirtildigi gibi, testi cevap-
layan bitiin 6grencilerin vermis olduklari cevaplardan yararlanilir. iki yontemle el-
de edilen madde ozellikleri birbirinin ayni sonuclar vermeyebilir. Testin uygulan-
dig1 6grenci sayist arttig Olctide her iki yontemle elde edilen madde ozellikleri ara-
sindaki fark azalir. Henrysson yontemi digerine gore daha fazla islem gerektirdi-
ginden el ile yapilmasi daha guctir. Ancak, bilgisayar gibi elektronik araclarla ana-
liz yapmak mumkiin ise butiin cevap kagitlarinin kullanildigr Henrysson yontemi
tercih edilmelidir. Asagida bu yontemin uygulama asamalart verilmistir.

1. Ogrenci cevaplari, satirlarda dgrenciler ve stitunlarda maddeler olmak tize-
re bir matrise aktarilir. Bu matrise, madde puanlart matrisi adi verilir.

2. Her stitundaki cevaplar, dogru cevapla karsilastirilarak, 6grencilerden kac
tanesinin sorulart dogru cevapladigt bulunur. Her sorunun ka¢ ¢grenci tara-
findan dogru cevaplandirildigini gosteren sayiya (Imadde puan: denir.

3. Satirlarda yer alan 6grenci cevaplari, dogru cevaplarla karsilastirilarak her
dogru cevap icin 1 ve diger cevaplar ve bos birakilanlar icin O puan verile-
rek test puanlart (Xi) bulunur.

Hesaplanan giicliik indeksi
bir yiizde degeri oldugundan
0,00 ile 1,00 arasinda bir
deger alir. Giiglik indeksinin
1,00'a yaklagmasi, hem st
grupta ve hem de alt grupta
dgrencilerin soruyu
cogunlukla dogru
cevapladigini, dolayisiyla
kolay bir soru oldugunu
gosterir.

Madde ayiricilik giicii
indeksi, test ile dlciilen
yetenek agisindan ist ve alt
diye iki farkli gruba ayrilan
ogrencileri birbirinden
ayirabilme derecesini
gostermektedir.

Ust ve alt grupta maddeyi
dogru cevaplayanlarin
sayllari arasindaki fark
arttigi dlciide, maddenin
ayircilig artmaktadir.
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4. Test puanlarinin aritmetik ortalamasi (X) ve standart kaymasit (sapmast Sx)
asagida verilen formiillerden yararlanilarak bulunur.

n n
ZXi i n
X': i=1 S = i=1
n * n—1

Formiillerde yer alan sigma isaretleri oniinde bulunan terimlerin toplamlarini vermek
iizere, Xi test puanlarini, n ise 6grenci sayisim gostermektedir.

5. Madde istatistiklerinden gucliik indeksi (Pj) ve ayiricilik giicti indeksi (1jx)
asagidaki formiillerle hesaplanir.

o Ip
p _n(d) L _Xd-x |5
iT N Js S, g

Formiilde n(d), maddeye dogru cevap veren 6grencilerin sayisi, N, 6grenci sa-
yisi, X(d), maddeye dogru cevap verenlerin test puanlart aritmetik ortalamasi, X,
test puanlarin aritmetik ortalamasi, Sx test puanlarinin standart kaymasi, pj, mad-
de guclik indeksi ve qj, 1-pjdir.

6. Maddelerin giicliikk indeksi ile ayiricilik giicti indeksine ve celdiricilerin ¢ali-
sip calismadigina bakilarak nihai test icin madde secimi yapilir. Nihai teste
madde secerken ozellikle ayiricilik glicti indeksi 0,30’dan buiytik maddeler
dikkate alinmalidir.

Bir kazanim1 6l¢meye yonelik olarak hazirlanan iic maddenin giicliik diizeyleri ile ayirici-
lik indeksleri asagidaki gibidir. ilgili kazanim1 6l¢mek icin bu maddelerden hangisini se-
cerdiniz? Neden?

Maddeler Giicltk indeksleri Ayiricilik indeksleri
I 0,50 0,24
2 0,62 0,48
3 0,95 0,52

Maddelerin temel olarak yukarida hesaplanan iki 6zelligi arasinda kurulabile-
cek matematiksel esitlikler ile testin diger 6zellikleri olan, varyansi, standart kay-
mast, glivenirligi vb. bulunabilir. Maddelerin bu ¢zellikleri ile test istatistikleri ara-
sinda kurulabilecek baglantilar ile test parametreleri kestirilebilir.

TEST PARAMETRELERININ KESTIiRILMESI

Testin aritmetik ortalamasi, nihai teste alinan maddelerin giclik indeksleri top-
lami ile kestirilebilir. Aritmetik ortalamay: kestirmede asagidaki formiilden ya-
rarlanilir.
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Ortalamast ytiksek bir test olusturmak isteniliyorsa, gticliitk indeksi buiytik olan
maddelerin, ortalamast distik bir test hazirlanmak isteniliyorsa, gticlik indeksi di-
stik maddelerin secilmesi uygun olur.

Testin ortalama gticliigu ise testin kestirilen aritmetik ortalamasinin, teste alinan
madde sayisina boliinmesi ile belirlenebilir. Bir dnceki adimda kestirilen aritmetik
ortalama kullanilarak asagidaki forml ile ortalama guicliik kestirilebilir.

pX
K

Nihai testin standart kaymast ise teste secilen maddelerin gtivenirliklerinin top-
lami ile kestirilebilir. Bir maddenin giivenirligi ise maddenin ayiricilik gict ile
madde standart kaymasinin carpimi ile ede edilir. Madde standart kaymast da mad-
de giicliik indeksinin bir fonksiyonudur. Madde gticlik indeksi ile giicliik indeksi-
nin I’den farkinin carpimlarinin karekoki ile bulunur. Testin standart kaymasinin
kestirilmesinde,

K
S, =D (1, xs))
=1

formiilinden yararlanilir. Formulde verilen (r]-X.ssj)=rj maddelerin gtivenirlik
katsayilarini ifade etmektedir. Nihai teste secilen maddelerin glivenirlik katsayila-
rinin toplanmasi ile testin standart kaymasi kestirilebilir.

Bir testin glvenirligini, testin standart kaymasi etkiler. Standart kayma buytu-
diikce testin gtivenirligi artma egilimi gosterir. Bu nedenle giivenirligi yiiksek mad-
deleri secmek, testin standart kaymasini artirir. Standart kaymasinin artmast ise tes-
tin gtvenirligini artirir.

Nihai testin glivenirligi daha onceden belirtilen ve testin bir kez uygulanmasi
ile elde edilen KR-20 yontemi ile nihai teste secilen maddelerden yararlanarak
hesaplanabilir. Hesaplama formili 6nceden verilen formtlle aynt olmakla bera-
ber, formiilde kullanilan bazi degerlerin, nihai test icin kestirilen degerler oldu-
gu unutulmamalidir. Nihai testin gtivenirligini kestirmede asagidaki formil kul-
lanilir. Formiilde verilen K, nihai testi olusturan madde sayisini, (p]»qj)=sj2 nihai
teste alinan maddelerin varyanslarini ve sl-z’de nihai test icin kestirilen test var-
yansint gostermektedir.

K
K Z(quj)
KR —20= ——
K-1 &2
X

Madde 6zellikleri ile test
ozellikleri arasinda kurulan
matematiksel denklemler ile
testin parametreleri
kestirilebilir.

Standart kayma biiyiidikce
testin giivenirligi artma
egilimi gosterir.

Nihai testin hesaplama formiilii nceden verilen formiille ayn1 olmakla beraber, formiilde
kullanilan baz1 degerlerin, nihai test icin kestirilen degerler oldugu unutulmamalidar.
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On uygulamada 60 maddesi olan bir testten 20 maddelik bir test olusturulmak istenilmek-
tedir. Secilen 20 maddenin madde giivenirlikleri toplamindan elde edilen standart kayma-
s1 3,50; madde giicliikleri toplamindan elde edilen aritmetik ortalamas1 12,5 ve secilen
maddelerin varyanslar1 toplami da 2,0 olarak bulunmustur. Bu istatistikleri kullanarak ni-
hai testin giivenirligini kestiriniz.

Nihai testin gecerliliginin kestirilmesi ise, madde analizi asamasinda, madde ge-
cerliliklerinin hesaplanmasina baglidir. Uygun bir 6l¢iit bulundugunda madde pu-
anlarinin olctit ile korelasyonu ile madde gecerlilikleri hesaplanabilir. Nihai teste
secilen maddelerin gecerlikleri toplaminin maddelerin ayiriciliklart toplamina bo-
linmesi ile nihai testin gecerlik katsayist kestirilebilir.

K
Z(rjy xsj)
_ =l

K
Z(rjx X sj)
j=1

rxy

Ogrenciler hakkinda dogru karar verme, kullanilan bilgilerin (6l¢me sonuclari-
nin) 6grenci basarilarini ne derecede yansittigina baghdir. Oleme sonuclari,  so-
nuclardaki hata miktart azaldik¢a 6grenci basarisint daha iyi temsil eder. Hata mik-
tar arttik¢a, dlgme sonucu dgrenci basarisint daha az temsil eder. Olgme sonucla-
rindaki hata, 6l¢gmede kullanilan aracla birlikte, 6lcme ortamina, 6grenciye, dl¢me-
yi yapan kisiye bagl olarak ta degisir. Ol¢me aract disindakiler, biraz dikkat edilir-
se, minimum diizeye cekilebilir. Olcme aracindan kaynaklanan hatalar ise iyi bir
olgme aract hazirlamakla azaltilabilir. Tyi bir 6lgme aract hazirlamak, soru yazma
tekniklerini bilmeyi, deneyimi ve konu alanin: iyi bilmeyi gerektirir. Bununla bir-
likte, hazirlanan bir testi uygun bir 6grenci grubuna uygulamak suretiyle de iyi bir
test gelistirilebilir. Test gelistirme tekniklerinden yararlanarak, gelistirilen testlerle
yapilan ol¢melerdeki hata miktart azalacak ve bu 6l¢gme sonuclart kullanilarak ya-
pilan kararlarda isabetlilik saglanmis olacaktir.
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Ozet

Ol¢me aracinin bazi 6zelliklerinin bulunmas: gerekir. Bu
ozellikler 6lgme aracina veya ol¢me aracinda yer alan
maddelere ait olabilir. Olgme aracinin veya 6l¢me ara-
cindaki maddelerin 6zellikleri, uzman kanisina dayali
olarak bulunabilecegi gibi bir gruba uygulandiktan son-
ra da belirlenebilir. Madde 6zellikleri bilindiginde isteni-
len ozelliklere sahip 6l¢me araclar elde etmek mimkiin
hale gelebilir. Bu nedenle bir 6zelligin 6lctilmesinden
once ol¢me araclarinimn gelistirilip istenilen 6zelliklere sa-
hip hale getirilmesi gerekir. Bu ise olcek gelistirmedir.
Farkli amaclar icin hazirlanan 6lgme araclart ile bir pilot
uygulama yapilarak uygulamada karsilasilabilecek hatalar
belirlenebilir. Ol¢me araclarinin puanlama tiirlerine uy-
gun olan istatistiksel yontemler kullanilarak testlerin ve
testlerde yer alan maddelerin analizlerini yapmak mtm-
kiin olabilir. Olgme ve degerlendirme alaninda 6zellikle
test tirlerinden coktan se¢cmeli testler tizerinde madde
analizi ile test gelistirme calismalart cok fazla yapilmakta-
dir. Coktan secmeli testler belirli sayida bir 6grenci grubu-
na uygulanarak maddelerinin gticliik ve ayut edicilik 6zel-
likleri ile celdiricilerin ozellikleri belirlenebilir. Bu 6zellik-
ler acisindan yeterli olarak kabul edilen maddelerin secil-
mesi ile olusturulan testlerin 6zelliklerinin de istenilen
ozelliklere sahip olmast saglanabilir. Bu sekilde gtivenir-
lik ve gecerlikleri saglanan testlerle yapilan 6l¢cme sonug-
larma dayalt degerlendirmeler daha isabetli olacaktir.
Test gelistirme bazi asamalarla yapilir. Test gelistirme-
nin ilk asamast amacin belirlenmesidir. Testler farkli
amaclar icin hazirlanir. Testlerin hazirlanis amaclari ice-
risinde 6grencilere not verme, dgretim programini de-
gerlendirme, d6gretmeni degerlendirme, 6gretim eksikli-
gini belirleme, hazir bulunuslugu belirleme, rehberlik
etme gibi olabilir. Testler bu amaclardan hangisine hiz-
met edecekse, bu amaca uygun olarak hazirlanmasi ge-
rekir. Testler 6grencilerin basarilarint belirleyerek onla-
ra not vermek amaciyla yapilacaksa dersin bitin kaza-
nimlarint 6lcmeye gerek kalmaz. Kazanimlar arasindan
kritik olanlar belirlenerek, yalnizca bu kazanimlart 6l¢-
meye yonelik sorulara hazirlanir. Olgme, 6grenme ek-
sikliklerinin belirlenmesi amactyla hazirlanacaksa bi-
tin kazanimlarin olctilmesi gerekir.

Test gelistirmenin ikinci asamasi ol¢tilecek kapsamin
ve bu kapsamdaki ¢zelliklerin belirlenmesidir. Testin
amacina gore Olcilecek kazanimlar belirlenir. Kazanim-
larin belirlenmesinden sonra sorularin yazilmas: gelir.
Uygun teknikler kullanilarak kazanimi ortaya ¢ikaracak
sekilde sorular yazilir. Soru yazilirken bir kazanimi ol¢-
meye yonelik en az iki soru yazilmalidir. Bu sorulardan
en iyi ozellige sahip olanin gelistirilmekte olan teste
alinmasi saglanir. Bir sonraki asama yazilan sorularin
dil, alan ve 6l¢me agisindan uygunlugunun kontrol edil-
mesidir. Madde dizeltme calismas: yapildiktan sonra

maddelerin secilmesi ve test formunun olusturulmasi
gerekir. Madde seciminde konu ve kazanim boyutu dik-
kate alinarak yapimalidir. Belirtke tablolart hazirlamak
madde secimini kolaylastirir. Secilen maddeler test for-
muna donustirilerek uygulamaya hazir hale getirilir.
Hazirlanan test belirli sayidaki 6grenci grubuna dene-
me amacli uygulanir. Deneme uygulama grubunun se-
ciminde testin asil uygulanacag: grubu temsil eden en
az 300 kisilik bir grup olmalidir. Secilen grubun tama-
mina standart kosullarda uygulama yapilmalidir. Uygu-
lamanin amaci testte yer alan maddelerin 6zelliklerini
belirleme oldugundan 6grencilerin bos soru birakma-
dan cevaplama yapmalart saglanmalidir. Bu nedenle si-
nav suresi yeterli olacak sekilde verilmelidir.

Ogrenci cevaplart anahtara gore dogru cevaplar 1 ve
yanlis cevaplar 0 ile puanlanir. Puanlama isleminden
sonra madde analizleri yapilir. Maddelerin guclik in-
deksleri, aywricilik dizeyleri, secenek analizleri ile diger
madde istatistikleri hesaplanir. Madde istatistiklerinden
madde gticlik indeksleri maddelerin kolay ya da zorlu-
gu hakkinda bilgi verir. Bir testte genelde orta gticliikte
olmak tzere zor ve kolay sorulara da yer verilmelidir.
Orta guicliikte olan sorularin ayirt edicilikleri digerlerine
gore daha yiksek cikabilir. Ayiriciligr yiikksek olan mad-
delerden olusan bir testin gtivenirlik ve gecerlik ozellik-
leri de yiiksek cikar. Madde guiclik indeksleri soruya
dogru cevap verenlerin tim cevap verenlere oranidir.
Madde ayiriciligy, test puanlart yiiksek olanlar ile diisiik
olanlarin maddeyi dogru cevaplama oranlart arasindaki
fark ile bulunur. Ayrica korelasyona dayali yontemlerle
de hesaplanabilir. Madde ayiricilik indeksi -1,00 ile +1,00
arasinda degerler alir. Ayiricilik indeksi +1,00a yaklasti-
g1 olctide iyi oldugu anlasilir. 0,30 ve tizerinde ayiricili-
ga sahip maddelerin iyi sayilabilecek bir 6zelligi oldugu
kabul edilir (Ozcelik, 1989). Maddelerin celdirici analiz-
leri icin o6grencilerin seceneklere verdikleri cevap oran-
larina bakilir. Test puani yiiksek olan 6grencilerin dog-
ru cevaba daha cok ve test puani disik ogrencilerin
dogru cevaba daha az cevap vermeleri beklenir. Celdi-
ricilere ise tam tersi bir cevap dagilimi beklenir. Bu bek-
lentiye uygun olan seceneklerin iyi calistigt anlasilir.
Madde analizinden sonra her kazanim i¢in en iyi calisan
maddelerin belirlenmesi ve asil uygulanacak teste alin-
mast icin madde secimine gecilir. Ayrica bu asamada
madde analizine gore dizeltme ihtiyact olan maddelere
diizeltme de yapilir. Maddeler diizeltilerek secildikten
sonra test olusturulur. Olusturulan test 6zellikleri madde
analizleri sonuclarindan yararlanilarak kestirilir. Ayrica
test yeni bir gruba uygulanarak ozellikleri yeniden he-
saplanabilir. Deneme uygulamasindan kestirilen ozellik-
ler ile yeniden hesaplanan ¢zellikler karsilastirilabilir.
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Kendimizi Sinayalim

1-3 nolu sorulart asagidaki tabloya gore cevaplayiniz

62.soru A* B C D  Toplam

Ust Grp. 58 10 26 6 100

Alt Grp. 22 37 25 16 100
*A dogru cevap olduguna gére

1. Verilen sorunun giicliikk indeksi kactir?
a. 080

b. 0,58
c. 0,40
d. 0,36
e. 0,22

2. Verilen sorunun ayiricilik giict indeksi kactir?
a. 0,22

b. 0,29
c. 0,32
d. 0,36
e. 0,50

3. Bu soruda diizeltme yapmak gerekir mi? Gerekirse
yapilmast gereken en onemli degisiklik ne olmalidir?
a. Soruda diizeltme yapmaya gerek yoktur.
b. B celdiricisi alt grubu daha ¢ok cektigi icin de-
gistirilmelidir.
c. Zor bir soru oldugundan kolaylastirilmalidir.
d. D celdiricisi her iki grubu da az cektiginden de-
gistirilmelidir.
e. C celdiricisi Gst grubu daha fazla cektiginden
degistirilmelidir.

4. Bir dgrencinin ara sinavdan aldigt puan 100 tizerin-
den 81dir. Ogrencinin siniftaki siralamast ortalarda yer
aldigina gore sinavda kullanilan testin 6zellikleri hak-
kinda ne soylenebilir?

a. Orta gticltiktedir.
Kolay bir testtir.
Ayiricidir.
Guclik duzeyi zordur.

can T

Guvenirligi dusuktir.

5. Sinav hazirlamani ilk asamast asagidakilerden han-
gisidir?
a. Soru yazmak
Amaci belirlemek
Konu kapsamint secmek
Olciilecek &zellikleri belirlemek

o T

Belirtke tablosu hazirlamak

6. Asagidakilerden hangisi madde istatistiklerinden ya-
rarlanilarak nihai testin aritmetik ortalamasini kestirme
islemini anlatmaktadir?
a. Test puanlarinin toplamanin puan sayisina bo-
limii,
b. Madde gtivenirliklerinin toplami,
Madde giicliik indekslerinin kareleri toplamu,
d. Test puanlar toplaminin standart kaymaya ora-
ni,

e. Maddelerin gticliik indekslerinin toplami

7. Asagidakilerden hangisi test gelistirmeyi ifade et-
mektedir?

a. Istenilen nitelikte ara¢c hazirlama siireci
Madde ozelliklerinin belirlenmesi calismalari
Cevap kagitlarinin puanlanmast islemleri

Puanlarin standartlastirilma islemleri

o a0 T

Belirlenen sayida soru yazma siireci

8. Maddelerin giicliikk diizeyleri ile ayiricilik indeksleri
arasindaki iliskiyi asagidakilerden hangisi dogru sekil-
de aciklar?

a. Orta gticlikteki sorular daha ayiricidir.

b. Kolay sorularin ayiciligt en dustktir.

¢. Zor sorulari en ayici sorulardir.

d. Zor ve kolay sorularin ayiriciliklart aynidir.

e

Orta ve kolay sorularin ayiriciligt aynidir.

9. Asagidakilerden hangisi testin ortalama giiclik dii-
zeyini ifade eder?

a. Maddelerin giiclik diizeylerinin toplami
Maddelerinin giivenirliklerinin toplami1
Madde ayiriciliginin gecerliligine orant

Test ortalamasinin standart kaymasina orani

o a0 T

Test ortalamasinin madde sayisina orant

10. Maddelerin ozelliklerini belirleme ve bu 6zellikler-
den yararlanarak istenilen niteliklerde bir 6l¢me araci
hazirlama stirecine ne ad verilir?

a. Madde analizi

b. Test gelistirme

¢. Sinav hazirlama

d. Madde yazma

e. Test analizi
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Kendimizi Sinayalim Yanit Anahtan

1.¢  Yanitiniz yanlss ise “Madde Giicliik Indeksi” ko-
nusunu yeniden gozden geciriniz.

2.d  Yanmtiniz yanlis ise “Madde Ayiricilik Giici In-
deksi” konusunu yeniden gozden geciriniz.

3.e  Yanitiniz yanhs ise “Madde Analizi” konusunu
yeniden gdzden geciriniz.

4.b  Yanitiniz yanlis ise “Test Parametrelerinin Kes-
tirilmesi” konusunu yeniden gozden geciriniz.

5.b  Yanitiniz yanlis ise “Smav Hazirlama” konusu-
nu yeniden gozden geciriniz.

6. e Yanitiniz yanlis ise “Test Parametrelerinin Kes-
tirilmesi” konusunu yeniden gdzden geciriniz.

7.a  Yanitiniz yanlis ise “Test Gelistirme ve Madde
Analizi” konusunu yeniden gozden geciriniz.

8.a  Yanitiniz yanls ise “Madde Analizi” konusunu
yeniden gozden geciriniz.

9. e  Yanitiniz yanlis ise “Test Parametrelerinin Kes-
tirilmesi” konusunu yeniden gozden geciriniz.

10. b Yanitiniz yanlis ise “Test Gelistirme” konusunu

yeniden gbdzden geciriniz.

Sira Sizde Yanit Anahtar

Sira Sizde 1

Sinav hazirlamada 6ncelikle amag belirlenir. Amact kap-
samin ve Olcilecek ozelliklerin belirlenmesi izler. Son-
ra madde yazimi, madde diizeltme calismalari, test for-

munun olusturulmast, uygulama ve puanlama yapilir.

Sira Sizde 2

Test gelistirme stirecleri sinav hazirlama surecleri ile
benzerlik gosterir. Oncelikle amacin belirlenmesi gere-
kir. Sinav kapsami, olctlecek ozelliklerin belirlenmesi,
soru yazimi, soru dizeltme calismalari, test formunun
olusturulmasi, uygulama ve puanlama asamalart ben-
zerlik gosterir. Test gelistirmede ayrica madde analizi
yapilarak maddelerin ve testin ozellikleri belirlenir.
Madde analizi ve test ozelliklerinin belirlenmesinde
klasik test teorisi ile ortiik 6zellikler teorileri kullanilir.
Uygulamasinin kolayligi nedeniyle klasik test teorileri-
ne dayali yontemler daha sik kullanilmaktadir. Ozellik-
le basit yontem olarak bilinen alt ve tst gruplar yonte-
mi sinuf ortamlarinda 6gretmenler tarafindan rahatlikla

uygulanabilir. Ancak bu yontem kullanilarak madde

analiz yapmak en az 300-400 kisilik bir uygulama ge-
rektirir. Tek bir veya birkag¢ sinif uygulamast yeterli ol-
mayabilir. Ortiik 6zellikler teorisine dayali yontemler
kendine 6zgl sayitlilarinin karsilanmas: durumunda

kullanilabilir.

Sira Sizde 3

Basit yontem olarak bilinen st ve alt gruplar yonte-
minde madde gticliik indeksi, her iki grupta maddenin
dogru cevaplama ytizdelerinin aritmetik ortalamasi ali-
narak hesaplanir. Buna gore madde guclik indeksi (Pj)
= (0,78+0,32)/2=0,55 olarak bulunur.

Madde ayiricilik indeksi ise tist grup dogru cevaplanma
ylzdesi ile alt grup dogru cevaplama ytizdesi arasinda-
ki farktir. Madde ayiricilik gtice indeksi (r jx)=(0,78-
0,32)=0,46 olarak bulunur.

Sira Sizde 4

Ayni ozelligi 6lgmeye yonelik verilen tic maddeden iki
numarali olanin secilmesi uygun olur. Clinkl bir numa-
ralt maddenin gui¢clik dizeyi orda dizeyde olmasina
ragmen ayricilik giicti disiiktiir. Uc numaralt madde-
nin ise ayricilik giicti indeksi en iyi olmasina ragmen
guclik duzeyi cok kolaydir. Kolay bir test yapilmak is-
tenildiginde bu madde secilebilir. Ancak bu maddenin
teste alinmasi varyansini kiictiltecegi icin giivenirligini
de dustirebilir. 1ki numarali madde ise hem orta giic-
likte sayilabilecek bir 6zellige sahip hem de ayiricilik
glicti indeksi kabul edilebilir niteliktedir. Bu nedenle

iki numaralt maddenin secilmesi daha uygundur.

Sira Sizde 5
Hesaplamada kullanilacak formul Kuder ve Richard-

son’un 20 numarali formulidiir.

>

Piq;
K |, i i
K—1 &2

X

KR -20=

Bu formiilde uygun veriler yerine konuldugunda gtive-
nirlik asagidaki gibi bulunur.

KR—20= 29
20-1

2,0
3,52

1—

] =0.88 olarak bulunur.
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