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OZET

Kitlesel agik ¢evrimici ders (KACD, Massive Open Online Courses-MOOCs)
kavrami agik ¢evrim-i¢i ders formatinin belirli bir tiirti icin 2008 yilinda ortaya
¢ikan bir terimdir. KACD’ler ortaya ilk ¢iktig1 andan itibaren hizla popiilerlik ka-
zanmis, geniglemis ve gelismistir. Bu yapilar bir 6grenme sistemi olarak halihazir-
da var olan 6grenme ortamlarina meydan okuyarak alana yeni bir soluk getirmis-
lerdir. Bagka bir ifadeyle KACD’lerin, var olan 6grenme sistemlerinin kendilerini
sorgulamalari, yenilemeleri ve giincelleme yapmalar1 gibi dogurgular1 olmustur/
olmaktadir. Bu boliimde 6ncelikle KACD’lerin tanimlar: yapilmakta ve tarihsel
gelisimine deginilmektedir. Daha sonra ise 6grenme 6gretme yontemleri tizerine
durulmustur. Son olarak KACD’lerle ilgili olarak yapilan alanyazinda yapilan eles-
tiriler tizerinden degerlendirmeler yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: ¢evrim-i¢i 6grenme, Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler,
MOOC:s, uzaktan egitim
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HAZIRLIK SORULARI

1. Kitlesel A¢ik Cevrimici Ders sistemlerinin temel amaci nedir?

2. KACD’lerin kurumsal gértiniirliigii artirmadaki rolii nedir?

3. KACD'lerin yeni is alanlarinin agilmasi siirecindeki nasil bir rolii olabilir?
4

KACD’ler hem ¢evrim-i¢i 6grenme hem de geleneksel egitimlerde nite-
ligi yiikseltmedeki rolii nedir?

5. KACDler gliniimiiz 6grencileri i¢in uygun 6grenme materyalleri olarak
degerlendirilebilir mi

GiRis

Kitlesel Ac¢ik Cevrimigi Dersler (KACD - Massive Open Online Courses,
MOOC:s) ¢evrim-i¢i 6grenmenin giincel bir sekli olarak distiniilebilir. KACD te-
rimi ilk kez Manitoba Universitesinden George Simens ve Stephen Doownes ta-
rafindan diinya ¢apinda 2200 katilimcinin yararlandig1 bir ¢evrim-igi acik ders
ortamint “Connectivism and Connective Knowledge (CCKO08)” olarak tanimla-
malariyla kullanilmistir (Marques, 2013). Temel olarak, internet baglantist olan
her birey bir KACD sistemine giris yapabilir, mevcut derslere erisebilir, diger 6g-
rencilerle etkilesim kurabilir ve digerleri ile ne 6grendigi hakkinda paylasimlarda
bulunabilir (Kop ve Hill, 2008).

KACD’ler ¢ogunlukla tiniversiteler tarafindan olusturulan uzaktan egitim
ortamlari olarak degerlendirilebilir. Universiteler genellikle Coursera ve Udacity
gibi kuruluglar ile igbirligi icinde agik derslerini sunmaktadirlar. Ornegin, hizli bir
sekilde biiylime gosteren KACD saglayicilarindan biri olan Coursera, Princeton,
Brown, Columbia, Duke, Stanford ve Kog gibi iiniversiteler ve Modern Sanatlar
Miizesi, Diinya Bankas gibi diger kuruluglardan olusan 115 ortaga, 875 derse ve
10 milyondan fazla kullaniciya sahiptir (Coursera, 2014). Kitlesel agik ¢evrimici
dersleri sunan bir grup sistemle ilgili karsilastirmali bilgiler Tablo 1'de sunulmak-
tadir. Bu tabloda listelenen sistemlerin durumlari incelendiginde neredeyse tama-
munda ticretsiz erisimin s6z konusu oldugu, bir ticret karsilig: sertifika verildigi ve
derslerin kredilerinin kurumsal kabul gordiigi anlasilmaktadir. Ancak biitiin bu
olumlu islevlerine karsin bu sistemlerin gelecegiyle ilgili kugkularin halen devam
ettigi de gorillmektedir.

KACD’ler genel olarak egitimciler tarafindan énceden kaydedilmis videolar,
smavlar ve/veya ¢evrim i¢i sunulan final projeleri ve ¢evrim-i¢i saglanan tartisma
ortamlari ile geleneksel uzaktan egitim derslerine benzeyen bir yapidadir. Ancak,
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geleneksel niversite dersleri ile KACD’ler arasinda ti¢ temel farklilik bulunmak-
tadir. Bu farkliliklar “cok sayida ve farklilikta 6grencinin kayitli olmasi, ders birak-
ma oraninin yiiksek olmasi ve goreceli olarak egitmen varliginin veya desteginin
eksikligi” (Hew ve Cheung, 2014) seklinde 6zetlenebilir.

Tablo 1: Kitlesel A¢ik Cevrimici Ders Sistemlerinin Karsilastirilmasi

KACD’leri Sunan Kar Ucretsiz Erigim  Sertifika ~ Kurumsal

Sistemler Amaci Durumu Ucreti Kredi
eDX x v v x
Coursera v v v xv
Udacity v 4 v xv
Udemy v xv v xv
pP2PU x v x x
x: Bu zellik yok. v: Bu ozellikle var. xv/: Bu 6zellik kismen meveut.

Kaynak: Yuan, L., ve Powell, S. (2013). MOOCs and open education: Implications for higher
education. A white paper. CETIS (Centre for Educational Technology, Interoperability and Stan-
dards) Institute for Educational Cybernetics, University of Bolton, Bolton, UK.

KACD'lerin Tarihsel Gelisim Siireci

Tarihsel olarak, KADC’lerin agik gretim ve ¢evrim-i¢i 6grenmenin énce-
ki deneyimlerinin bir evrimi oldugu soéylenebilir. Kendinden énceki Agik Egitim
Kaynaklar1 (Open Educational Resource - OER) hareketinin ve uzaktan egitim
teknolojisi ile yapilan 6ncii caligmalarin bir uzantisidir. Bu baglamda KACD’lere
iligkin ti¢ 6nemli saptamadan s6z edilebilir. Bunlardan ilki KACD’lerin kdkeninin
MOOCslara dayanmadigy, yani gercek bir egitsel yenilik olmadiklar: seklindedir.
Ikincisi KAGD'lere iligkin yeniliklerin diger pratik 6grenme yontemlerine baglan-
malarmin gerektigidir. Son saptama ise ¢evrim-i¢i 6grenme tarihinin KACD’ler
ile mutlu bir sona erisemedigidir.

Alanyazin incelemelerinde iki tip KACD'ye rastlanmaktadir. Ilk dénem
KACD’lerin merkezi, ag-tabanli, egitmen tarafindan saglanan icerikten daha zi-
yade kesfetmeye ve iletisime odaklanan dogrusal olmayan bir yapilar1 vardir. Bu
“baglayici (connectivist’)” yapilar cMOOC olarak adlandirildilar (Haggard, 2013).
cMOOC (“¢” harfi “connectivism” yaklasimini ifade etmektedir-cKACD), agik
kaynak 6grenme ortamlari izerinde ¢aligan ve akademisyenlerin liderliginde tini-
versitelerin akademik bir pargasi olarak kurulmus yapilardir. Bu tip KACD’lerin
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egitsel modeli akran 6grenmesidir. Bu modelde derslerin tasarimi “baglayici (con-
nectivist’)” yaklasim 6rnek alinarak yapilmaktadir. Baglayici yaklagima gore 6g-
renme, bilgi kaynaklariin ve agdaki insanlarin birbiri ile baglant: kurmalariyla
gerceklesmektedir (Siemens, 2005).

Alanyazinda karsilagilan ikinci tip KACD ise xMOOC olarak adlandirilmak-
tadir. Canadadaki Abathasca ve Manitoba Universitelerinin ¢aligmalari bu tip ¢a-
lismalarin 6nctisit durumundadir. xMOOC (“x” harfi “exponantial” yani Kitlesel
katilimi ifade etmektedir -xKACD) ise geleneksel ¢cevrim-i¢i 6grenmenin (ders,
anlatim, tartigma vb.) bir degisik bir siiriimii olarak nitelendirilebilir. Ote yandan
KADClerin 6zel islemlerin bulundugu 6zel miilkiyet iceren bir yazilim platformu
olarak da degerlendirilebilir. xMOOC gibi ortamlarin 6zelligi, Universiteler ile ice-
rik gelistiriciler ve teknoloji saglayicilar arasinda, sdzlesmeye bagl ticari bir iligki
ozelliginin olmasidir. edX, Coursera ve Udacity bu tip bir iliskiye sahip ii¢ biyiik
platform saglayicisidir. 2013 yilinda Ingilterede kurulan FutureLearn de yine bu
gruptadir (Haggard, 2013). 2011 yilindan 6nce yani ABDdeki birkag {iniversitenin
Coursera ve Udacitiy gibi yapilar tizerinden derslerini kullanicilara sunan kadar
xKACD’lerin pek fazla bilinirlikleri yoktu. ilk ortaya ¢ikan KACD’lerin aksine bu
ortamlar ¢oklu-ortam tabanly, icerik temelli ve dogrusal olarak tasarlanmislardir.
Bu tiir sistemlerde genellikle 6nce kisa, modiiler yapidaki video-anlatimlar sunul-
makta, daha sonra da 6grencinin anlama diizeyini 6l¢gmeye yonelik ¢oktan se¢meli
testler yer almaktadir (Hew ve Cheung, 2014).

2012 yilindan sonra, bir¢ok tiniversite biinyesinde KACD olusturulmaya bas-
lanmistir. Giderek yayginlik kazanan KACD’lere yiiksekogretim diizeyinde ¢ok
sayida 6grenci kaydolmustur. Bunun en temel nedenlerinden birisi KACD’lerin
yliksekogretim Ogrencilerine, standart miifredat: tutarli bir kalitede ve daha az
maliyetle sunmasidir. Bu 6zelliklerinden dolay1 KACD’ler yiiksekogretim icin ya-
rarl bir destek sistemi olarak gorillmektedir (Norton vd, 2013).

Tipik bir KACD dersi 4 ila 10 hafta arasinda tamamlanabilmektedir. Bazi
derslerde bitirme 6devleri de verilebilmektedir. Ogrencilerin bir kismu daha fazla
zaman harcasa da ortalama olarak bir 6grenci derslere devam siirecinde haftalik
2 ile 6 saat ayirmaktadir. Ancak bu siiregte ¢ok sayida dgrenci dersleri birakmak-
tadir. Ote yandan kaynaklara dersin kapanmasindan sonra da erisilebilmektedir.
Derslere bagvuru siirecinde toplam say1 on binlere ulagabilmektedir. Derslerin
belli bir siire zarfinda tamamlanmasinin gerektigi durumlarda ve siire¢ sonunda
bir sertifikanin veriliyor olmas1 durumunda bagvurular daha yiiksek oranlara ula-
sabilmektedir.
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Diinyadaki bu akima Tiirkiyedeki iiniversiteler de son yillarda ayak uydur-
maya caligmistir. Ulkemizde toplam 82 iiniversitede agik ve uzaktan egitim ders-
leri verilmektedir. Ancak ¢ogunlukla 6n lisans, lisans, lisansiistii ve meslek ytikse-
kokulu kapsaminda acik ve uzaktan egitim hizmetinin verildigi bu iiniversitelerde
“Ogrenme Yonetim Sistemleri” (LMS) gibi kapali sistemler kullanilmaktadir. Baz1
tniversiteler ise uzaktan egitim destegini yalnizca kampiis i¢inde 6grencilerine
saglanmaktadir (Ozbek, 2014). Tiirkiyede Agik Egitsel Kaynaklara erigim heniiz
diger iilkelerdeki kadar yayginlagmamuistir. Bircok iiniversite TUBA Agik Ders
Konsorsiyumuna tiye olmakla beraber sadece sekiz tiniversitenin bazi derslerinin
herkesin kullanimina agik oldugu goriilmektedir (TUBA, 2011). Bununla beraber,
bu kapsamdaki agik derslerle ilgili olarak KACD’ler goz 6niinde bulundurularak
yapilan degerlendirmelerin nitelik ve nicelik agisindan diisiik diizeyde kaldig1 go-
rilmektedir.

2000-2007 2008 2009 2010 21m 2012 2013

Sekil 1. KACD’lerin Tarihsel Gelisimi (Universities UK, 2013)

KACD'ler ve Ogretim Tasarimi Yaklasimlar

KACD’lerin kurucularindan olan Siemens (2005) bu ortamlar1 “baglayici-
baglantisallik (connectivist’)” yaklagiminin bir 6rnegi olarak tasarladigini belirt-
mektedir. Baglayici yaklasim kesmekes (kaos) ile kesfetme, ag ve karmagiklik ile
6z-0rgiitleme kuramlarinin bir biitiinlesmesidir. Bu yaklagima gore 6grenme bir
stirectir ve bu siireg ¢ekirdek elamanlarin bulanik ortamlar i¢ine kaymasi ile olu-
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sur. Siirecin tamamen bireyin kontrolii altinda olmadiginin belirtildigi bu yakla-
simda 6grenme harekete gecirici bilgi olarak tanimlanmaktadir. Baglantili 6zelles-
tirilmis bilgi setlerine ve 6grenme olanag: saglayan baglantilara odaklanilmistir ki
bu mevcut bilgi durumundan daha 6nemlidir.

Baglantisallik, kararlarinin anlagilmas ile yiriittliir. Bu kararlar ise hizla
degisen temellere dayanmaktadir. Yeni bilgiler siirekli olarak kazanilmaktadur.
Onemli ve 6nemsiz bilgiler arasinda ayirim yapabilme yetenegi hayati énem tagi-
maktadir. Yeni bilgiler, diin verilen kararlara dayal1 olarak alternatif bir manzara
olusturduklarinda ise tanima yetenegi ayrica 6nem kazanir.

Baglayici yaklasima gore 6grenme, bilgi kaynaklariin ve agdaki insanlarin
birbiri ile baglant: kurmalariyla gerceklesmektedir. Bu yaklasim, yeni teknolojile-
rin 6zellikleri ile degisen 6grenme ihtiyaglarini karsilamak i¢in bir dizi ilke ortaya
koymaktadir. Bu ilkeler asagida belirtilmistir:

o  Ogrenme ve bilgi farkli goriislerin paylagilmastyla anlam kazanur.
o Ogrenme bilgi kaynaklarinin baglantilandirilmas siirecidir.
o Ogrenmede mekanik cihaz ve uygulamalarin kullanilmas: 6nemlidir.

o Daha fazlasim1 6grenme kapasitesi hali hazirda bilinenlerden daha
onemlidir.

o Baglantilarin strdiiriilmesi ve gelistirilmesi 6grenmenin siirekliligini
kolaylastirmak i¢in gereklidir.

o  Farkli alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki iligkileri gorebilme yete-
negi temel bir beceridir.

o  Baglantisalc1 yaklagimin 6grenme etkinliklerinin temel amaci dogru ve
glincel bilgi saglamaktir.

o Karar-verebilme becerisinin kendisi bir 6grenme siirecidir. Hangi bilgiyi
edinecegini/6grenecegini se¢mek gliniimiiziin degisen gergeklerinden
birisidir. Bugiiniin dogrusu, yarinin degisen kosullarinda yanlis olabilir.

Baglantisallik ayrica birgok kurumun bilgi yonetimiyle ilgili olarak karsilagti-
81 zorluklara da ¢oziim yollar1 aramaktadir. Bu yaklagima gore bir veri tabaninda
bulunan bilginin 6grenme olarak degerlendirilebilmesi i¢in o bilginin dogru in-
sanla dogru baglam iginde bulusturulmasi gerekmektedir. Bilgi ekonomisindeki
bilgi akisini endiistriyel ekonomideki bir petrol boru hattina benzeten Siemens
(2005), kurum igindeki bilgi akisinin kurumsal etkinlik i¢cin 6nemli bir unsur
oldugunu ifade etmektedir. Sosyal ag analizi ise sayisal ¢agda 6grenme model-
lerini anlamak i¢in kullanilan diger bir bilesendir. Sosyal aglarda bilginin akigini
yonlendiren baglantilar1 giiclii olan bireylerdir. Bu bireyler arasindaki isbirliginin



'ﬁ\' Cevrim-ici Ogrenmeye Yeni Bir Bakis Acisi: Kitlesel Acik Cevrimici Dersler 531

durumu bilginin etkili bir sekilde akisini saglayacaktir. Son olarak, baglantisal
yaklagima gore bir ortamin kendisi o ortam i¢inde bulunan igerikten daha 6nem-
lidir. Bu baglamda, gelecekte ihtiya¢ duyulacak olan bir bilgiyi 6grenme becerisi-
ne sahip olmak halihazirda bilinenden daha énemlidir. Ogrenme kuramlarinin
basarisi ise halihazirda sahip olunan bilgiyi harekete gecirmede yatmaktadir. Bu
durumda bilgiye ihtiya¢ duyuldugu anda ilgili bilgi kaynaklarina eriserek istenen
bilgiye ulasmak yasamsal bir beceri olmaktadir. Bilgi siirekli gelistigi ve degistigi
i¢in de 6grenilmesi gereken bilgi halihazirda bilinenden daha 6nemli olmaktadir.
Bu nedenle de yasamboyu 6grenme etkinlikleri toplumsal yapinin etkili bir bireyi
olma cabalarinda giderek daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Alanyazin ve KACD’lerle ilgili Elestiriler

Alan yazin incelendiginde KACD’lere iligkin iki zit goriisiin bulundugu go-
rilmektedir. Bu goriislerden birisi, kitlesel egitim ortamlarinin gelecekte giinii-
miiz okullarinin ve iiniversitelerin gérevlerini yerine getirecekleri (Ferenstein,
2013), hatta alisik olunan sekliyle okullarin kapanabilecedi tizerinedir (Smutz,
2013). Diger goriis ise hali hazirdaki durumlari ile -eger degisim gostermezler ise-
geleneksel basili kitaplara gore daha fazla etkilesimli icerik sunabilen ve 6grenme
i¢in sadece bir diger kaynak niteligi tastyan ortamlar olarak goriilmekten ileriye
gidemeyeceklerine iliskindir (Krause, 2013).

KACD’ler uzaktan egitim i¢in yeni bir ¢oziimdiir ve gelecege dair kesin bir
ongoriidde bulunmak bu yiizden zor goriinmektedir. Avrupa Komisyonu tarafin-
dan saglanan verilere gore hali hazirda diinyada milyonlarca insan onlarca KACD
tizerinden egitim almakta ve bu ilgi giderek artmaktadir (Open Education, 2014).
Kitlelerin belirli bir kalitede uzaktan egitim alabilmeleri i¢in var olan sistemlerdeki
aksakliklarin belirlenmesi ve bu aksakliklarin giderilmesine yonelik ¢aligmalarin
yapilmasi 6nemli goriilmektedir. Bu amag dogrultusunda alanyazinda KACD’lerle
ilgili olarak yapilan elestirilerin incelenmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde KACD’lerin egitim {izerine etkilerine iliskin ¢ok
kisith sayida aragtirmanin oldugu gériilmektedir. Ozellikle KACD’lerin tasarim
kaliteleriyle ilgili olarak yapilan ¢ok az sayida sistematik analiz ¢aligmasi bulun-
maktadir (Liyanagunawardena vd., 2013). KACD’ler gibi ¢evrim-i¢i ortamlarda
gerceklestirilen egitimlerde nitelik cok 6nemlidir. Clinkii bu yapilar geleneksel or-
tamlarda sunulan egitimlerden daha nitelikli olmamalar1 durumunda kendilerine
gosterilen ilginin diigmesi s6z konusu olacaktir. Bu baglamda nitelikli bir ¢cevrim-
i¢i 6grenme sisteminin gelistirilebilmesi i¢in, sistemler gelistirilirken 6grenme
stireglerinin ve bunlara etki eden diger bilesenlerin géz 6niinde bulundurulmas:
gerekmektedir (Tuncer ve Tagpinar, 2008).
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Cevrim-i¢i 6grenme ortamlariyla ilgili alanyazin incelendiginde alan uzman-
larnin KACD’lerin bir yenilik olarak sunulmas: siirecinde yasanan eksiklikler ve
egitim-6gretim tizerine oldugu disiiniilen etkilerinin abartilmasiyla ilgili olarak
birtakim elestiriler getirdikleri goriilmektedir (Hew ve Cheung, 2014; Gaebel,
2013). Ornegin Haggard (2013) bu ortamlarda 6gretimsel tasarim ve genel ola-
rak 0grenme deneyimi yerine yiiksek kalitede icerik sunmaya daha fazla 6nem
verildigine dikkat cekmektedir. Daniel (2012) ise bu durumun segkin egitim ku-
rumlarinin egitim-6gretimlerinde zayiflik olarak algilanabilecegini belirtilmistir.
Ancak KACD’lerin kalite durumlarini ortaya koyacak bir 6l¢me aracinin olmayisi
ve alanyazinda bu amagla kullanildig belirtilen 6l¢me araglarinin tartismali oldu-
gu ileri stiriilmektedir (Haggard, 2013).

2013 yilinda Margaryan ve arkadaslar1 tarafindan KACD’lerin 6gretimsel ta-
sarim kalitelerini belirlemek tizere bir 6lgek gelistirilmistir. Yapilan bu ¢aligmada
KACD’ler 6gretim tasarim ilkeleri acisindan oldukga diisiik diizeyde puanlar al-
muiglardir. Margaryan, Bianco ve Littlejohn, 50 adet xXKACD ve 26 adet cKACD
olmak tizere 78 KACDyi iyi bir sekilde islevsellestirilmis 6gretim kalite ilkelerine
gore analiz etmislerdir. Bu kapsamda yapilan analiz i¢in 24 maddelik bir ders tara-
ma araci gelistirmislerdir. Caligmada gegen 10 ilke Dave Merril’in 5 ilk ilkesini ve
5 6gretimsel tasarim ilkesini icermektedir. Caligmanin sonuglarina gére incelenen
KACD’ler bir¢ok 6gretim tasarim ilkesi agisindan diigiik puan almislardir. Bunun-
la beraber, birgok KACD ise orgiitlenme yapisi ve ders materyallerinin sunumu
acisindan yiiksek puan almiglardir (Agarwal, 2013).

KACD’lere karsi ¢cikanlar bu yapilari, teknolojinin yikici ve zarar verici potan-
siyelinden dolay egitimi sulandirmakla ve devlet okullarina ait biitgelerden daha
fazla kesinti yapilma riskini arttirmakla su¢lamaktadirlar (Hew ve Cheung, 2014).
Bu yapilara elestiri getirenler ayrica KACD’lerin 6gretimsel tasarim o6zellikleri-
nin yani sira pedagojik 6zeliklerinin de gelistirilmesi gerektigini belirtmektedirler.
Agarwal (2013), kisa video anlatimlari ile aktif 6grenmenin gerceklesmesini, bi-
reyin kendi hizinda 6grenebilmesini, aninda geri bildirimin saglanmasini, ben-
zetimler ve ¢evrim-i¢i laboratuvar egitim deneyimlerinin tasarlanmis olmasini
ve bire-bir 6grenmenin gerceklesmesini KACD’lerle ortama sunulan pedagojik
yenilikler olarak degerlendirmektedir. Bununla beraber KACD’lerle ilgili olarak,
“programlari tamamlama oranlarmin distkliigii, 6grenci degerlendirmeleriyle
ilgili olarak 6zellikle acik uglu sorulara verilen yanitlarin degerlendirilmesinde
gozlenen sorunlar ve gelismekte olan tilkelerdeki internet erisim oranin diisiik ol-
mas1” gibi bir¢ok sorunla kars1 karsiya olundugunu da eklemektedir.
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Agarwal (2013) bu arada ¢evrim-i¢i 6grenmelerde hangi tiir yapilarin isler
olduguna iliskin olarak yasanmis neredeyse 25 yillik bir deneyim ve arastirma ala-
n1 bulundugunu ancak bu 25 yillik deneyimden elde edilen bilginin, daha ziyade
sinif anlatimlarinin video kayitlarina dayanan edX veya Coursera gibi KACD’lerin
yaptiklar1 tasarimlara yansimadigini belirtmektedir. Bu yilizden de pedagojik ko-
nulara ve 6gretim tasarimu ilkelerine daha fazla dikkat edilmesinin yaganan so-
runlari azaltacagini ileri stirmektedir. Agarwal 6zellikle becerilerin gelistirmesine,
bilginin yapilandirilmasina derin 6grenmeye ve 6grenen destegine daha fazla dik-
kat edilmesi gerektigini belirtmektedir. Ote yandan arastirmalarin, salt bilginin
aktariminin yapildig1 caligmalar yerine beceri gelistirmeye odaklanan 6gretim ta-
sarimlarina yogunlasilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Bates (2014) ise ¢evrim-ici 6gretim alaninin bilgisayar programcilarinin teke-
line girmesinden endise ettigini belirterek Ivy League olarak bilinen biiyiik tiniver-
sitelerde KACD gibi yapilarin egitimciler yerine bilgisayar bilimcileri tarafindan
gelistirilmis olmasini elestirmektedir. Bates bu baglamda bilgisayar bilimcilerinin
teknolojik olarak birgok seyi sunabilecek teknik bilgiye sahip olduklarin1 ancak
6grenme siireglerinin nasil daha etkili hale getirilebilecegi konusunda donaniml
olan psikologlar, 6gretmenler ve diger alan uzmanlariyla isbirligi yapmalar1 gerek-
tigini belirtmektedir. Bu arada Bates, son 20 yildir ¢evrim-i¢i 6grenme ortamlarini
gormezden gelen Stanford, MIT ve Harvard gibi iiniversiteleri de elestirmektedir
Bu iiniversitelerin yiiksekogretimdeki algilanan dstiinliiklerini korumak ama-
ciyla ¢evrim-i¢i 6grenmeyi yeniden kesfetme ¢abast i¢ine girdiklerini belirterek
KACD’lerin bir bakima aslinda yeni olmayan bir seyin farkli bir goriintii ve isimle
piyasaya sunuldugunu iddia etmektedir.

SONUC

Bu calismada uzaktan egitime farkli bir bakis agis1 getiren KACD’lerin mev-
cut durumu alanyazin incelenerek analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen
bilgiler ileride bu konuyla ilgili olarak yapilacak ¢aligmalara yon vermesi agisindan
onemli goriilmektedir. Ciinkii herhangi bir 6grenme ortami veya kurami i¢in 68-
renmenin etkinligini arttirmak istesinden gelinmesi gereken gergek bir zorluktur.
Bu zorlugun asilabilmesi i¢in karsilagilan sorunlarin ortaya konulmasi ve bu so-
runlara yonelik olasi ¢6ziim yollarinin belirlenmesi gerekli gorillmektedir.

Son yillarin giincel bir konusu olan Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler’le (KADC)
ilgili bu ¢aligmada ulagilan veriler, milyonlarca kullaniciya hitap eden KACD’lerin
bir yandan alana yeni bir bakis agisi getirdigini ancak 6te yandan da uzaktan egi-
tim alanina gercek bir yenilik getirip getirmedigiyle ilgili tartismalarin ortasinda
yer aldigini gostermektedir. Bir ¢cevrim-i¢i ortam olarak incelendiginde KDC’lerin
egitim-0gretim tizerindeki etkilerinin abartildig1 goriilmektedir. Bu yapilara ilis-
kin olarak yapilan elestiriler bu ortamlarin 6gretim tasarimi agisindan kaliteleri-
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nin ¢ok diisiik diizeyde oldugunu ve 6grenme deneyimi yerine yiiksek kalitede
icerik sunmaya daha fazla odaklanildigini gostermektedir. Ogretim tasarimiyla
ilgili eksiklerin vurgulandig bu elestirinin temel nedeni olarak bu ortamlarin ta-
sarimlarinin bilgisayar programcilari tarafindan yapilmasi ve bu siiregte konuyla
dogrudan ilgili olan egitimcilerin, 6gretim tasarimcilarinin ve diger uzmanlarin
katkilarinin alinmamis olmasi gosterilebilir.

Tim bu eksiklerine ragmen KACD’ler diinya ¢apinda bir¢ok yiiksekogretim
kurumunun dikkatini gekmektedir. Ayrica karar vericilerin, kaynaklarin kisith ol-
dugu egitim sektoriinde kaynak tasarrufu saglamak i¢in bu ortamlarin kullanimi-
n1 destekledikleri anlagilmaktadir. Destekgilerinin de belirttigi gibi KACD’ler bir-
¢ok bireye daha fazla erisilebilir egitim olanaklar1 sunmaktadir. Bununla beraber
ayrica, hem kurumlarin hedef kitlelerine erisilebilirliklerini arttirmakta ve hem de
farkli 6grencilerden olusan biiyiik 6l¢ekli cevrim-igi dersler vererek 6gretim ele-
manlarina pedagojik deneyimler saglamaktadirlar. KACD’ler belirli konulara ilgi
duyan ve konu hakkinda bir seyler 6grenmek isteyenler i¢in dnemli bir segenek
olmustur. Ayrica bircok KACDnin, 6gretimsel tasarim ilkelerine gore zayif olsalar
da teknik olarak iyi-paketlenmis yapilar olduklar1 séylenebilir.

Bilim ve teknolojilerdeki gelismeler nedeniyle toplumsal yap: stirekli degis-
mekte ve buna bal1 olarak ihtiyaglarda da degisimler gézlenmektedir. Degisimin
¢ok hizli yasandigr ve toplumun bireylerden beklentilerinin farklilastig: giinii-
miizde yasamboyu 6grenme giderek daha dnemli hale gelmis bulunmaktadir. Bu
baglamda ¢evrim-ici egitime talepler de giderek artmaktadir. KACD’ler uzaktan
egitim alanindaki herkesi farkli boyutlarda etkileyen bir degisim olmustur. Bu de-
gisimin egitimin etkililigini artirmaya yonelik olarak nasil bir yon izleyecegini ve
nasil gelisecegini ise zaman gosterecektir.

YANSITMA SORULARI

1. Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler geleneksel egitim sistemlerinde ne tiir
uygulama degisikliklerinin yapilmasini zorunlu kilmaktadir?

2. KACD’lerin gelistirilmesi ve sunulmas: kurumlara ne tiir finansal ytikler
getirebilir?

3. KACD’ler gibi bir yapinin geleneksel egitim sistemiyle biittinlestirilmesi
stirecinde geleneksel ve ¢cevrim-igi 6grenme modelleri arasinda nasil bir
denge saglanabilir?

4. Etkili bir 6grenme ortamu gelistirilmesi stirecinde 6gretim tasarimcisi-
nin roli nedir?

Bilgi ve deneyimlerin paylasilmasinda KADClerin rolii nedir?

6. Bir ¢evrim-i¢i 6grenme ortami olarak KADC’lerin gelecegini iliskin 6n-
goriileriniz nedir?
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Zehra SAYIN

1982 yilinda Beygehirde Dogan Zehra SAYIN, lisan 6grenimini Selguk Uni-
versitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Sistemleri Ogretmenliginde, lisansiis-
tii grenimini yine ayni iiniversitenin Fen Bilimleri Enstitiisiinde Mobil Ogrenme
tizerine tamamlad1. 2005 yilinda MEB - Bilisim Teknolojileri Ogretmeni olarak
atand1. Zorunlu hizmetini tamamladiktan sonra 2009 yilinda Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Midiirliigiinde galismaya bagladi. Milli Egitim Bakanlig: ta-
rafindan yiiriitilen www.egitim.gov.tr projesinde elektronik igerik gelistirme ve
Ogretim tasarimi iizerine ¢alisti. Ayni proje kapsaminda 300den fazla 6gretmene
dijital igerik hazirlama konusunda egitim verdi. Daha sonra Egitim Bilisim Ag:
projesinde portal tasarimi, uzaktan egitim ve 21. Yiizyil pedagojileri konularin-
da calisti. Avrupa Okul Ag1 tarafindan yiiriitillen Katilimer Siniflar igin Yenilikgi
Teknolojiler Projesinin (iTEC) Tiirkiye ayaginin teknik koordinatérliigiini yapti.
Halen Avrupa Okul Ag1 biinyesindeki eTwinning Projesinin Ulusal Destek Servi-
sinde uzaktan egitim, uzaktan egitim ile 6gretmen yeterliliklerinin gelistirilmesi,
Web 2.0 araglar1 ve yenilik¢i pedagojiler iizerine ¢aligmakta, ayrica Hacettepe Uni-
versitesi BOTE béliimiinde doktora egitimine devam etmektedir.
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Prof. Dr. Siileyman Sadi SEFEROGLU

1958 Kig1 dogumludur. A.I.T.I.A. Gazetecilik ve Halkla iligkiler Yitksek Oku-
lu Radyo-TV Béliimiinii 1980 yilinda, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi,
Egitim Bilimleri Boliimi, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Ana-
bilim Dalindaki lisans 6grenimini de 1985 yilinda tamamladi. Yiiksek Lisans de-
recelerini 1989 ve 1993 yillarinda, doktora derecesini de 1996 yilinda New York'ta
Columbia Universitesinden aldu.

Ogretmenlige Erzurum Yavuz Selim Ilkégretmen Okulunun son mezunla-
rindan biri olarak 1976 yilinda basladi. 1976-1986 yillar1 arasinda sinif 6gretmeni
olarak Bingdl ve Ankarada koy okulu, birlestirilmis siniflar ve yatili ilkogretim
okullar1 gibi degisik ortamlarda ¢aligti. Lisansuistii egitimini tamamladigi Colum-
bia Universitesinde bulundugu yillarda iiniversite personeline ve 6grencilere giris
diizeyinde bilgisayar, internet ve web tasarimi konularinda dersler verdi. Yine ayni
liniversite biinyesinde bulunan “Egitimi, Okullar1 ve Ogretimi Yeniden Yapilan-
dirma Merkezi’nde (National Center for Restructuring Education, Schools, and
Teaching—NCREST) “Egitimde Teknoloji Kullanim1” konusunda doktora sonrasi
caligmalarda bulundu. Egitimde yeni teknolojiler, web tasarimi ve ¢oklu ortamlar
konularinda Columbia Universitesi ve Hunter Collegeda cesitli projelerde gorev
ald.

1998 yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri bolii-
miinde ¢aligmaya bagladi. Halen ayni fakiiltenin Bilgisayar ve Ogretim Teknolo-
jileri Egitimi Boliimiinde 6gretim {iyesi olarak ¢alismaktadir. Egitimde teknoloji
kullanimi, uzaktan egitim, e-6grenme, m-6grenme, teknoloji politikalari, 6gretim
materyalleri tasarlama-gelistirme, 6gretmen egitimi, hizmet 6ncesi ve hizmet-ici
egitim, sayisal ugurum, sanal zorbalik, Internet tehditleri, internet bagimliligy, ¢o-
cuk ve medya ilgi alanlar1 arasindadir.





