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Ozet

Bu boéliimde 6ncelikle tersyiiz sinif modelinin ne oldugu anlatilacak, ardin-
dan modelin 6zellikleri, avantajlar1 ve dezavantajlarinin neler olduguna kisaca de-
ginilecektir. Daha sonra bu modelin uygulanma siirecinde dikkate alinmasinin
6nemli oldugu diisiiniilen bazi bireysel 6zelliklere yer verilecektir. Bu kapsamda
bireysel 6zellik olarak 6z-y6netim, 6z-diizenleme, 6grenme stili ve denetim odag:
degiskenleri ele alinacak, bu 6zelliklerin ne oldugu tanimlanacaktir. Ayrica bu bi-
reysel ozelliklerin tersyiiz snif modeli agisindan neden 6nemli oldugu irdelenecek
ve siireg tizerindeki olasi etkileri ifade edilecektir. Daha sonra bireysel 6zelliklere
yonelik olan tersyliz sinif modeli uygulamalarinda kullanilabilecek araglara 6r-
nekler verilerek bu araglarin ne tiir katki saglayacag: agiklanacaktir. Derslerin-
de kullanmak isteyen uygulamacilara 6rnek olmasi igin bireysel 6zelliklerin goz
iniinde bulunduruldugu tersyiiz sinif modelinde bir uygulama 6rnegi verilecektir.
Son olarak bu ¢alismadan elde edilen bilgiler 151§1nda uygulamacilara ve gelecekte
yapilacak olan aragtirmalara yonelik 6neriler sunulacaktir.
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Anahtar Sozciikler: tersyiiz sinif modeli, bireysel 6zellikler, 6z-yonetim, 6z-
diizenleme, 6grenme stili, denetim odag1

Hazirlik Sorulari

1. Tersyiiz sinif modelinde siirecin etkililigi agisindan dikkate alinabilecek
bireysel 6zellikler nelerdir?

2. Tersyiiz simif modelinde bireysel 6zelliklerdeki farkliliklarin 6grenme
slirecini nasil etkiledigini tartiginiz.

3. Farkli bireysel 6zellikleri destekleyen tersyiiz sinif modelinin uygulandi-
&1 bir 6grenme ortami hangi 6zelliklere sahip olmalidir?

4. Bireysel 6zellikleri destekleyen tersyiiz sinif modeline yonelik bir uygu-
lama 6rnegi nasil gerceklestirilebilir?

5. Tersyiiz stnif modelinin uygulandig bir 6grenme ortaminda kullanilabi-
lecek materyal, arag ve ortamlara 6rnekler veriniz.

Giris

Tersyiiz sinif modeli hem geleneksel hem de web tabanli 6grenmenin avan-
tajli yonlerinin birlesimi olan harmanlanmis 6grenmenin bir sekli (Osguthorpe
& Graham, 2003) olarak tanimlanabilir. Uluslararas: alanyazinda genellikle “in-
verted” (Bates & Galloway, 2012; Lage, Platt & Treglia, 2000; Morin, Kecskemety,
Harper & Clingan, 2013; Talbert, 2012) veya “flipped” (Bergmann & Sams, 2012;
Butt, 2014; Dove, 2013; Love, Hodge, Grandgenett & Swift, 2014) olarak ifade edi-
len model Tiirk¢e alanyazinda “cevrilmis” (Sever, 2014), “doniistiriilmiis” (Filiz,
Orhan-Goksun & Kurt, 2016; Giindiiz & Akkoyunlu, 2016), “tersytiz” (Alsancak-
Sirakaya & Ozdemir, 2014; Aydin & Demirer, 2015; Genger, 2015; Karaca & Ocak,
2015; Turan & Goktas, 2014) “tersine” (Boyraz, 2014; Ocak, 2013), “ters yiiz edil-
mis” (Gortii-Dogan, 2015), “evde ders okulda 6dev modeli” (Demiralay & Karatas,
2014) seklinde karsiliklar bulmustur. Bu model bu ¢alisma kapsaminda “tersyiiz
sinif modeli” olarak ifade edilecektir.

Tersyiiz stmif hem geleneksel sinif ortaminda hem de ¢evrimigi ortamlar
tizerinden yiiriitiilmektedir. Harmanlanmig 6grenmenin bir bi¢imi olan tersyiiz
sinifin harmanlanmis 6grenmeden farki daha derin ve anlamli 6grenmelerin ger-
ceklestirilmesini saglamasidir. Bu modelde geleneksel 6gretim paradigmasi ters
gevrilmekte, evde dersin kuramsal kismina yonelik bilgi edinimi saglanmakta, s1-
nif i¢indeki zamanda ise grencilerin aktif oldugu 6grenme etkinlikleri gercekles-
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tirilmektedir (Bergmann & Sams, 2012).

Tersytiz sinif modeli Bishop ve Verleger (2013) tarafindan iki béliimden olu-
san bir model olarak tanimlanmistir. Ilk béliimde sinif disinda teknoloji aracili-
giyla gergeklesen bireysel bir 6gretim, ikinci kisimda ise sinif i¢inde etkilesimli
grup etkinliklerinin oldugu bir 6gretim s6z konusudur. Tersyiiz sinif modelinin
oOzelikleri esnek bir 6grenme ortami olusturmasi, 6grenci merkezli olmasi, 6gret-
menlerin igerigi amaca gore belirlemesi, 6gretmenlerin siiregte daha aktif bir reh-
ber olmasi seklinde siralanabilir (FLN, 2014). Bu modelde 6gretmen kenardaki
rehber ve yonlendirici roliinde iken 6grenci merkezdeki aktif katilimci roliinii @ist-
lenmektedir (King, 1993). Tersyiiz sinif modelinde dogrusal ve sade bir 6gretim
yerine daha bireysel bir 6gretim s6z konusudur. Ogrenciler alt diizey 6grenmeleri
ders oncesinde sinif disinda gerceklestirirken iist diizey 6grenmeler sinif icindeki
zamanda gerceklestirilmektedir (Rutkowski & Moscinska, 2013).

Tersyiiz sinif modelinin avantajlar1 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci et-
kilesimini arttirmasi, bireysel 6grenme imkani sunmasi, aktif 6grenme ve igbirlikli
Ogrenme saglamasi, 6grenci katilimini arttirmasi, grup ¢alismasi becerilerini ge-
listirmesi, problem ¢6zme ve elestirel diigiinme gibi 21. yiizyil becerilerinin kaza-
nimin: saglamasi seklinde siralanabilir (Bergmann & Sams, 2012; Fulton, 2012;
Millard, 2012). Ogrenme sorumlulugunun 6grenenlerde oldugu tersyiiz sinif mo-
delinde 6grenenler bu modelin isleyisinin dogal bir sonucu olarak kendi 6grenme
stireglerine dahil olurlar. Bu agidan bakildiginda kismen bireysellestirilmis bir 68-
retimin varligindan s6z edilebilir (Bergmann, Overmyer & Wilie, 2013). Tersyiiz
sinif modelinin belirgin 6zellikleri ézetle 6grenci merkezli olmasi, 6gretmenlerin
rehber roliinde olmasi, bireysel ve esnek bir 6gretim olmasi, 6grenme sorumlulu-
gunun 6grenende olmasi seklinde siralanabilir ( Bkz. Sekil 1).

Ogrenci
Merkezli

Opretim

AN

Ogrenen
Sorumlulugu

Esnek
Ogrenme
Ortami

Sekil 1.Tersyiiz Sinif Modelinin Karakteristik Ozellikleri
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Tersytiz sinif modeli, egitimin ayrilmaz parcasi haline gelen teknoloji kullani-
mint icermesi, 6grencilerin aktif oldugu 6grenci merkezli bir yapiya firsat vermesi
gibi 6zelliklerinden dolay: son yillarda yayginlagmaya baslayan ve iizerinde ¢ok ko-
nusulan bir modeldir. Bu model hemsirelik, mithendislik, tip gibi bir¢ok farkli alanda
uygulanmustir. Hem yurtdisinda hem de tilkemizde yiiksekogretim diizeyinde aktif
olarak kullanilan bu model ile ilgili yapilan ¢aligmalarda modelin 6grenme siireci
lizerine olan etkisi incelenmistir. Bu konuyla ilgili gerceklestirilen arastirmalarda
modelin egitim siireci tizerindeki etkilerine iligkin farkli sonuglara ulasilmistir. Bazi
calismalarda modelin olumlu etkisi oldugu sonuglarina ulasilmigsken (Dove, 2013;
Love vd., 2014; Zappe, Leicht, Messner, Litzinger & Lee, 2009) baz1 ¢aligmalarda ise
olumlu bir etkisinin olmadig1 belirtilmektedir (Davies, Dean & Ball, 2013; Find-
lay-Thompson & Mombourquette, 2014; Overmyer, 2014). Bu tiir farkli sonuglara
ulagilmasinin modelin egitimciler tarafindan farkl sekillerde yiiriitiiliiyor olmasin-
dan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii her egitim, her 6grenci tizerinde
ayni etkiyi olusturmamaktadir. Bu nedenle ozellikle 6grenme sorumlulugunun daha
fazla 6grenenlerde oldugu ¢evrimici bilegenleri igeren 6grenme ortamlarinda daha
fazla bireysel 6zellik ve ihtiyaglara yonelik bir egitimin sunulmasinin basarili sonug-
lar alinmasini saglayacagi sdylenebilir. Bu tiir gevrimici 6grenme boyutu olan ve 6g-
rencilerin teorik bilgi edinimini kendilerinin yapmasi gereken tersyiiz sinif mode-
linde 6zellikle sinif disinda gerceklesen 6grenme siireglerine yonelik farkli bireysel
ozelliklere hitap edilmesi ve 6grencilerin daha etkili 6grenmeler gerceklestirmesine
yardimei olunmasi daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Tersyiiz sinif modeli ile ilgili ele alinan bir¢ok aragtirmada ifade edildigi gibi
6grenci merkezli bir yaklasim olan bu modelde 6grenenler kendi 6grenme sorum-
lulugunu almakta, kendi 6grenme siireglerini kendileri planlamaktadir (Davies,
Dean & Ball, 2013). Modelde, 6grenenler istedikleri zaman ve istedikleri yerde,
kendi bireysel hizlarina gore ilerleme imkanina sahiptir (Butt, 2014). Hangi ma-
teryal ile daha iyi 6grenebileceklerini, bilgiyi 6grenip 6grenmediklerini, 6gren-
meleri i¢in ne kadar siire caligmalar1 gerektigini kendileri degerlendirmektedirler.
Bu siirecte kendi 6grenme siire¢lerini planlamalari, kendi hizlarinda ve tercihleri
dogrultusunda ilerleyebiliyor olmalari, 6grenenlerin sahip oldugu bireysel 6zellik-
leri 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrenenlerin kendi 6grenmesinde sorumlu oldugu
ortamlarda stireci etkileyen bireysel 6zelliklerin bu ortamlara nasil yansidiginin
bilinmesi bir gerekliliktir (Pala & Erdem, 2011). Ciinkii 6grenenlerin siireci kont-
rol edebilmeleri i¢in gerekli oldugu disiiniilen bu 6zellikler isleyisi etkilemektedir.
Nitekim farkli 6zelliklere sahip 6grenenlerin bulundugu ortamlarda 6grenme sii-
recinin kendi 6grenme siirecini yonetemeyen 6grenenler i¢in olumsuz sonugla-
nabilecegi (Giindiiz & Akkoyunlu, 2016) ileri siiriilmektedir. Bagka bir ifadeyle
6grenme ortaminda kendini 6grenmeye motive edemeyen 6grenciler i¢in kendi
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ogrenme stilinde ve kendi 6grenme hizinda 6grenmelerin gerceklesmesi duru-
mu bir sorun olmakta dir (Ocak, 2013). Dolayisiyla da 6grenme siireci bundan
olumsuz etkilenmektedir. Ornegin 6z-diizenleme becerisi diisiik olan égrenciler
sinif disindaki zamanda 6grenme materyallerini inceleme ve anlamada basarisiz
olmaktadirlar.

Tersytiz sinif modelinin uygulanmas: siirecinde hem ¢evrimici gergeklestiri-
len siiregte hem de sinif icindeki siirecte 6grencilerin 6zelliklerine uygun bir siireg
planlamasinin yapilmas: 6nemlidir. Bu baglamda tersyiiz sinif modelinin uygulan-
mast siirecinde birtakim bireysel 6zelliklerin dikkate alinmasi gerektigi séylenebi-
lir. Oz-yénetim, 6z-diizenleme, 6grenme stili, denetim odag1 gibi bireysel dzellikler
Ogrenenlerin 6grenmeleri tizerinde kontrol alabilme durumlarini etkilemekte ve
dolaysiyla tersyiiz sinif uygulamalarinda énemli sonuglar olabilmektedir. Ozellikle
ogrencilerin kendi kontrollerinde yiiriittiikleri ¢evrimici ortamlarda farklr bireysel
ozelliklerin dikkate alinmasi ve 6grenme siirecinin buna gére planlanmasi 6grenci
agisindan siireci etkili hale getirecegi icin énemlidir. Ogrenme siireci bu ézellikler
dikkate alinarak planlanip farkhilastirildiginda etkili sonuglar alinabilecektir.

1. Tersyiiz Sinif Modelinde Dikkate Alinmasi Gereken Bireysel
Ozellikler

Tersyliz sinif modelinin uygulanmasi siirecinde bireysel o6zelliklerin goz
oniinde bulundurulmas: siirecin etkili olmas: agisindan 6nemlidir. Bu nedenle
“0z-yonetim, 6z-diizenleme, 6grenme stili ve denetim odag1” gibi bireysel 6zellik-
lerin bu siirecteki roliiniin incelenmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir (Bkz.
Sekil 2). Bu kistmda bu bireysel 6zelliklerin tanimlamalari yapilacak ve siireg tize-
rinde ne tiir etkilerinin olabilecegi aciklanmaya ¢alisilacaktir.

Oz-ydnetim

Denetim Tﬁz}gghslg]elf Oz-

Odag: Etkili Bireysel diizenleme
Ozellikler

Ogrenme
Stili

Sekil 2. Tersyiiz sinif Modelinde Siire¢ Uzerinde Etkili Olabilecek Bireysel Ozellikler
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1.1. Oz-yonetim

Alanyazinda 6z-yonetim ve 6z-diizenleme kavramlar: karistirilmakta ve bir-
birlerinin yerine kullanilmaktadir. Jossberger, Brand-Gruwel, Boshuizen ve Wiel
(2010) bu iki kavramin farkli diizeylerde ele alinmasi gereken kavramlar oldugu
ileri sirtilmektedir. Buna gore 6z-yonetim makro diizeyde iken 6z-diizenleme mik-
ro diizeyde gerceklesmektedir. Ote yandan 6z-yonetimli 6grenme 6z-diizenlemeli
Ogrenmeyi igerebilir (Jossberger, Brand-Gruwel, Boshuizen & Wiel, 2010). Pil-
ling-Cormick ve Garrison (2007) ise bu iki kavrami diizenleyici semalarin agik
ya da gizli olmasina gore ayirt etmislerdir. Pilling-Cormick ve Garrison (2007)
Oz-yonetimi dig 6grenme ortaminin agik sekilde yonetimi olarak tanimlarken, 6z-
diizenlemeyi i¢sel 6grenme ortaminin (biligsel ve duyussal) gizli sekilde yonetimi
olarak tanimlamislardir.

Oz-yonetimli 6grenme Knowles (1975) tarafindan, “6grenmek igin
baskalarinin yardimini alarak ya da almadan girisimde bulunma, kendi
0grenme ihtiyaglarini  tanimlama, o6grenme hedeflerini olusturma,
6grenme icin insan ve materyal kaynaklarini belirleme, 6grenecegi bilgiye
iliskin uygun 6grenme stratejisi secip uygulama ve 6grenme sonuglarini
degerlendirme slreci” seklinde tanimlanmistir. Bir baska tanimda ise 6z-
yonetim 6grenenin 6grenme hedeflerini ortaya koymasi, hedefine uygun ¢alisma
stratejisini se¢cmesi, hedefe ulagma yolunu belirleyerek gerceklestirmesi ve sonucu
degerlendirmesi seklinde ifade edilmistir (Brockett & Hiemstra, 1991).

Oz-yonetimli 6grenme, yasamboyu 6grenme kavrami ile daha fazla dikkat
ceker hale gelmistir. Ornegin Greveson ve Spencer (2005) 6z-yonetimi yasamboyu
6grenmenin 6nkosulu olarak gérmektedirler. Bu baglamda bireylerin bagarili bir
yasamboyu 6grenen olmasi i¢in 6z-yonetimli 6grenmeyi edinmeleri gerektigi ileri
stiriilebilir (Alkan, 2012). Yasamboyu 6grenme ile birlikte artik bireylerden bilgiye
ulagmasi, ulastig: bilgiyi degerlendirmesi, yeniden yapilandirmasi ve tizerine yeni
bilgiler eklemesi beklenmektedir (Askin-Tekkol & Demirel, 2016). Bu siirecte ise
asil 6nemli olan bireylerin kendi 6grenme siire¢lerini yonetebilmeleridir.

Bireylerin kendi 6grenme siireglerini yonetebilmeleri alanyazinda oz-
yonetimli §grenme kavrami olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Oz-yonetimli 6grenme
stirecinde bireyler 6grenme hedeflerini belirler, bilgiye ulasma siirecinde kararla-
r1 kendileri verir, bilgiye ulasma yollarin aktif olarak kullanir, kendi 6grenmesi-
ni gerceklestirir ve degerlendirir (Salas, 2010). Oz-yonetimli 6grenen bireylerin
ozellikleri yasamboyu 6grenme ve bagimsiz 6grenme, 6z-diizenleme becerilerine
sahip olma, kendi 6grenmeleri tizerinde denetim sahibi olma, 6grenmeye iliskin
hedeflerini ve dogru kaynaklari belirleme, kendi 6grenme siirecini degerlendirme
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seklinde agiklanmaktadir (Candy, 1991; Kegan, 1994). Benzer sekilde 6z yone-
timli 6grenme siirecinin gerceklesebilmesi icin bireylerin sahip olmasi gereken
oOzellikleri Patterson, Crooks ve Lunyk-Child (2002) 6grenme ihtiyacinin farkinda
olunmasi, 6grenme i¢in hazirbulunuslugun olmasi, bilginin almmasi, bilginin y6-
netimi, elestirel diisiinebilme ve elestirel degerlendirebilme seklinde ifade etmistir.

Gelisen ve degisen teknolojilerin toplumsal yasamdaki etkilerinin bir sonucu
olarak bu teknolojilerin egitim ortamlaria kaynastirilmasi (entegrasyonu) ihti-
yact da kendisini hissettirmistir. Ayica icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda dijital
yerli olarak tanimlanan 6grenenlerin teknoloji kullanimina olan aginalig1, yasam-
boyu 6grenmenin gerekliligi ve bireylerin sahip olmalar1 gereken yetkinliklerle
ilgili beklentiler gibi unsurlar ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarini egitim siirecinin
6nemli bir pargast haline getirmistir. Web tabanli 6grenme, ¢evrimigi 6grenme,
harmanlanmig 6grenme gibi farkli sekillerde ifade edilen 6grenmelerde ortak
nokta egitim siirecinin teknoloji aracilif: ile ¢evrimigi yiiriitillen bir kisminin ol-
masidir. Tersyiiz sinif modeli de bu anlamda giintimiizde kullanilmaya baslanan,
egitim siireci tizerine olan etkisi incelenen yeni bir modeldir.

Egitim ortamlarinda istedikleri zaman istedikleri yerde 6grenme imkanina
sahip olan 6grenenlere 6grenme siirecinin planlanmasi, kontrolii ve degerlendi-
rilmesinde biiyiik sorumluluklar diigmektedir (Moore & Kearsley, 2012). Ozellik-
le ders disindaki zamanda 6grencilerin dersin kuramsal kismina yonelik bilgileri
kendilerinin 6grenmesi 6grenenlerin bu siiregte daha aktif olmasini, yani 6gren-
me siirecini kontrol etmesini gerekli kilmistir. Yiiz yiize egitim ortamlarina gore
kendi 6grenme siireclerinde 6grenenlerin daha fazla kontrole, bagimsizliga ve
sorumluluga sahip olduklar1 bu tiir ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda 6z-yénetim
becerileri son derece dnemlidir (Kogdar, 2015). Nitekim Daniels ve Moore (2000)
tarafindan yapilan caliymada da gevrimici 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
Oz-yonetimli olmasinin ve ayrica kendi 6grenme aligkanliklarini yonetmede or-
ganizasyonel becerilere sahip olmasinin 6nemine dikkat ¢cekmislerdir. Bu nedenle
6z-yonetimli 6grenme ¢evrimici 6grenme ortamlarinda kendini gergeklestirmek
isteyen 0grenenler icin gerekli bir beceri haline gelmistir (Yurdugiil & Alsancak-
Sirakaya, 2013). Bu baglamda tersyiiz sinif modeli uygulamalarinda 6z-yonetimin
dikkate alinmasi ve 6grenme-6gretme siireglerinin bu dogrultuda planlanmasinin
Onem arz ettigi ileri siirtilebilir.

Nitekim 6z-y6netime sahip olan 6grenciler tersyiiz siif modeli uygulama-
sinin ders 6ncesinde ne tiir 6grenmelere ihtiyaglar1 oldugunu belirleyebilir, he-
defleri dogrultusunda ¢evrimigi ortamda sunulan farkli materyallerden hangisini
tercih edecegine karar verebilir, kendi 6grenme stratejilerine gore 6grenme siire-
cini yonetip kontrol edebilir ve kendi 6grenmesini degerlendirebilirler. Boylece
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6grenci hangi bilgileri 6grenip 6grenmedigini kontrol eder, anlamadig kisimlar:
belirleyerek hem ¢evrimigi ortam araciligiyla hem ders zamaninda diger 6grenci-
lere ve dersin 6gretim elemanina konuyla ilgili sorular sorabilir. Ders 6ncesinde
bu tiir 6grenmelerin gerceklesmesi 6grencilerin derse hazirlikli gelmesini ve sinif
icinde gerceklestirilecek problem ¢6zme, tartisma gibi 6grenme etkinliklerine ak-
tif bir sekilde katilimini saglar. Ayrica 6grenciler ile diger 6grenciler ve 6gretim
elemani arasindaki iletisim ve etkilesim de saglanmig olacaktir. Kisaca, bu siiregte
tersyiiz sinif modeli etkili bir sekilde uygulanmis olacaktir.

1.2. Oz-diizenleme

Tersytiz sinif modelinin uygulanmas: siirecinde incelenmesinin uygun oldu-
gu diisiiniilen bir diger bireysel 6zellik 6z-diizenlemedir. Oz-diizenleme, Zimmer-
man (2000) tarafindan “bir amaca ulasmak igin diisiince, duygu ve davramslarin
planlanmasi ve dongiisel bir yapida uyarlanmasi” olarak tanimlanmaktadir. Bandu-
ra (1986) ise 6z-diizenlemeyi kisisel, davranigsal ve ¢evresel siireclerin etkilesimi
olarak tanimlamistir. Oz-diizenlemeyi bir siire¢ olarak tanimlayan Pintrich (2000)
ise 6grenenlerin kendi 6grenme hedeflerini belirledikleri, biliglerini, giidiillenme-
lerini ve davranislarini diizenledikleri, hedefler ve baglamsal 6zellikler tarafindan
yonlendirildikleri aktif bir siire¢ olarak ifade etmistir. Ote yandan Bandura (1986)
Oz-diizenleyici 6grenmeyi “6grenme hedeflerinin birey tarafindan olugturulmasi,
bireyin 6grenme siirecinde aktif rol oynamasi ve siireci kontrol etmesi seklinde”
tanmimlamigtir. Gliniimiizde egitimin en 6nemli hedeflerinden birisi, 6grenmesi-
nin sorumlulugunu tstlenen, kendi 6grenme siireglerini kontrol edebilen ve bu
stireglere etkin olarak katilan bireyler yetistirmek olarak goériilmektedir. Bu be-
cerilerin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde 6z-diizenleyici 6grenme 6nemli
bir rol oynamaktadir (Zimmerman, 1986). Oz-diizenleme becerisini sahip olan
ogrenciler bilissel stratejileri ve bu stratejileri nasil kullanacaklarini bilirler. Bu 6g-
renciler ayrica biligsel siireglerini kontrol etme ve yonetme becerisine, 6grenmeye
iliskin olumlu tutuma ve yiiksek 6z yeterlik algisina, kaynaklar1 ve zamani etkili
kullanma becerisine sahiptirler. Bu tiir 6grenciler 6grenme ortamini da gereksi-
nimleri dogrultusunda diizenleyebilirler (Montalvo & Torres, 2004).

Oz-diizenlemesi yiiksek olan 6grenciler ayrica olumsuz égrenme problem-
lerini daha kolay ¢6zerler ve farkli 6grenme baglamlarina daha kolay uyum sag-
larlar (Zimmerman, 1998). Oz-diizenleme becerisi yiiksek olan 6grenciler kendi
cabalar1 ile 6grenirler ve belli amaglara ulagmak i¢in uygun stratejileri kullanirlar
(Akkus Ispir, Ay & Saygi, 2011). Oz-diizenleme becerisine sahip olan bu 6grenciler
amaglarini gerceklestirmek icin biligsel ve {istbiligsel stratejilerden yararlanirlar,
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zamani ve ¢abalarini yonetir ve 6grenme ortamini 6grenmeleri i¢in en uygun hale
getirirler (You & Kang, 2014). Bu nedenle 6grenme ortamlarinin 6z-diizenleyici
ogrenmeyi destekleyen sekilde tasarlanmasi 6grenme siireglerinin etkili bir sekil-
de yiiriitiilebilmesi agisindan énemlidir. Oz diizenleyici 6grenmenin desteklendigi
6grenme ortamlarinda bulunmasi gereken ilkeler Ley ve Young (2001) tarafindan
agagidaki sekilde siralanmigtir:

1. Ogrenenlere etkili 6grenme ortamlarini olusturmalari igin rehberlik
edilmeli.

2. Ogretim siireci biligsel ve iistbiligsel siirecleri kolaylastiracak sekilde dii-
zenlenmeli.

3. Ogretimsel hedefleri ve geribildirimleri kullanarak dgrencilere kendile-
rini izleme firsatlar: sunulmali.

4. Ogrenenlere kendilerini degerlendirmeleri igin firsatlar sunulmalidir.

Geleneksel 6grenme ortamlarinda oldugu kadar ¢evrimigi 6grenme ortam-
larinda da 6z-diizenleme 6nemlidir. Geleneksel 6grenme ortamlarinda dgrenciler
Ogretmenler tarafindan yonlendirilebilirken ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6g-
renenler daha o6zerk ve bagimsizdir. Geleneksel 6grenme ortamlar: ile karsilas-
tirlldiginda ¢evrimici 6grenme ortamlarinin daha ¢ok 6grenci merkezli oldugu,
ozellikle eszamanli olmayan 6grenme ortamlarinda 6grencinin daha fazla sorum-
luluga sahip oldugu ve daha bagimsiz (Artino, 2008) oldugu séylenebilir. Bu tiir
ogrenme ortamlari 6grenenlerin akademik siireg tizerindeki kontrol ve yonetim
sorumlulugunu kendilerinin almasini gerekli kilmistir. Bu nedenle ¢evrimigi 6g-
renme ortamlarinda 6z-diizenleme becerilerinin yiiksek olmasi daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Ogrencilerin 6z-diizenleme becerisinin olmasi bagarili ¢evrimici
ogrenmeler icin 6nemli bir faktordiir (Barnard, Lan, To, Paton & Lai, 2009). Ciin-
kit 6grenenlerin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda daha bagarili olmalarini sagla-
yan 0z-diizenleme becerisinde (Artino, 2008; Barnard-Brak, Paton & Lan, 2010)
gozlenen eksiklik ¢evrimigi 6grenme ile ilgili ana problemlerden bir tanesi (Sun,
Wu & Lee, 2016) olarak degerlendirilebilir.

Alanyazin incelendiginde ¢evrimici 6grenme bilesenlerini igeren harman-
lanmis 6grenme, ¢evrimici 6grenme gibi 6grenme ortamlarinda 6z-diizenleme
becerisine sahip olmanin siirecin etkililigi iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulasil-
dig1 (Artino, 2007; Wang, 2011) goriilmektedir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda
basarili olan 6grenenlerin 6grenme sorumlulugunu aldiklari, materyalleri diizenli
olarak inceledikleri, gorevlerini zamaninda bitirdikleri, kendi 6grenme siirecleri-
nin yansimasini yaptiklari ve ¢evrimici tartismalara katildiklar: (Yiikseltiirk & Bu-
lut, 2007) gozlenmektedir. Ote yandan bu ortamlarda basarisiz olan 6grencilerin
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ise gorevleri bitirme ve sinavlar i¢in hazirlanmada zamani dogru kullanamadikla-
r1, ¢alismak icin etkili caba gosteremedikleri ve 6grenme siirecinin bagindaki mo-
tivasyonlarini devam ettiremedikleri belirlenmistir. (Yiikseltiirk & Bulut, 2007).
Oz-diizenleme becerisine sahip olmayan 6grenciler icin sinif digindaki zamanda
ogrenmeleri tizerindeki bireysel kontrolii olusturmalari zor olmaktadir. Bu neden-
le siireci de etkili bir sekilde yiiriitememektedirler.

Ogrenme kontroliiniin 6grenenlerde oldugu tersyiiz sinif modelinde de 6g-
rencilerin 6z-diizenleme becerilerine sahip olmalar1 6nemli bir durum olarak de-
gerlendirilmektedir. Ogrenci merkezli olan bu modelin yiiriitiilme siirecinde hem
ders disindaki zamanlarda materyaller araciligiyla kendi 6grenmelerini kendile-
rinin gergeklestirmesi hem de sinif iginde gergeklestirilen aktif 6grenme etkinlik-
leri 6grencilerin 6z-diizenlemeye sahip olmasini gerektirmektedir. Tersyiiz sinif
modeli 6grencilerin sinif 6ncesindeki 6grenmelerde gosterdikleri 6z-diizenleme
kapasiteleri ile iligkilidir (Khanova, Roth, Rodgers & McLaughlin, 2015). Bu mo-
delde 6z-diizenleme yeterligi eksik olan 6grenciler sinif disindaki zamanda 6gren-
me materyallerini kendilerinin incelemesi ve kavramasi siirecinde bagarisiz olabi-
lirler (Lai & Hwang, 2016). Bu basarisizlig1 gidermek ve tersyiiz sinif modelinin
etkililigini giiglendirmek i¢in &grencilere 6z-diizenlemeli bir siire¢ saglamanin
6nemli oldugu soylenebilir (Lai & Hwang, 2016). Ciinkii e-6grenme ortamlarinda
Ogrenenler icin 6z-diizenlemeye yonelik farkli stratejilerin sunulmast etkili 6gren-
melerin gerceklesmesi anlamina gelmektedir (Wang, 2011). Bu baglamda tersyiiz
sinif modelinin tasarlanmasi ve uygulanmasi siirecinde 6z-diizenlemenin bir yap1
olarak dikkate alinmasimin 6nemli oldugu soylenebilir. Ciinkii bu yapinin varhigi-
nin siirecin daha etkili olmasini saglayacag digiiniilmektedir. Tersyiiz sinif mo-
delinin uygulanmasinda &grenenlerin 6z-diizenleme becerileri dikkate alinarak
gerekli tasarimlar yapilmali, 6grenme-6gretme siiregleri buna uygun bir sekilde
planlanmalidir. Bu amag igin 6z-diizenlemeye yonelik strateji, ara¢ ve yontemler
kullanilarak 6grenenlerin 6z-diizenleme becerilerini kullanmalari ve gelistirmele-
ri saglanabilir. Ayrica 6z-diizenleyici 6grenmeyi destekleyen 6grenme ortamlari-
nin 6z-diizenleyici 6grenme modellerinin rehberliginde hazirlanmasi da daha et-
kili 6grenme etkinliklerinin planlanmasina katk: saglayacaktir (Haglaman, 2016).

1.3. Ogrenme Stili

Tersyiiz sinif modelinin uygulanmas siirecinde ele alinmasinin dikkate deger
oldugu diisiiniilen bir diger bireysel 6zellik 6grenme stilidir. Ogrenme stili, Dunn
ve Dunn (1993) tarafindan “6grencilerin yeni bilgileri 6grenmeye hazirlanirken,
Ogrenirken ve 6grendikleri bilgileri hatirlama siirecinde kullandiklar1 kendileri-
ne 6zgii ve farkl stratejiler” seklinde tanimlanmistir. Ogrenme stili 6grencilerin
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6grenme tercihleri, biligsel ve duyusal farkliliklar: ve bilgi alma ve isleme stireg-
lerindeki tercihleri ile ilgili bir kavramdir (Agikgoz, 1996). Bilgiyi alma, isleme,
yorumlama siirecindeki 6nemli farkliliklara isaret eden 6grenme stili, bu nedenle
Ogrenme Ogretme siireglerinde sik¢a ele alinan 6nemli bireysel 6zelliklerdendir
(Glindiiz, Daghan & Akkoyunlu, 2016).

Ogrenmelerin gerceklesmesi siirecinde dnemli bir 6zellik olarak dikkat ce-
ken 6grenme stiline yonelik ¢esitli modeller bulunmaktadir. Bu modeller farkli
yaklagimlar1 benimsemistir (Daghan & Akkoyunlu, 2011). Alanyazinda varolan
6grenme stilli modellerinde farkli siniflamalara gidilmekte, 6grenme stilleri fark-
l1 yaklagimlar ile belirlenmektedir. Benimsenen yaklasim ve modeller ¢esitli ac1-
lardan farklilik gosterebilir; ancak onemli olan 6grencilerin ele alman yaklagim
ve farkliliklar agisindan bireysel bir 6zellik olan 6grenme stillerine uygun olan
6grenme ortamlarimin tasarlanmasidir. Clinkil farkli 6grenme stiline sahip olan
Ogrenciler 6grenme ortamlarinda farkli davraniglar sergilemektedir (Pala & Er-
dem, 2011). Ornegin Kolb tarafindan gelistirilen §grenme stili modeline gére “ay-
ristiran, oztimseyen, degistiren ve yerlestiren” olmak tizere dort farkli 6grenme stili
vardir (Kolb, 1984). Ayristiran 6grenme stilindeki 6grenciler metin okumalari,
simiilasyonlar ve etkilesimli dersleri tercih ederken, 6ziimseyen 6grenme stiline
sahip 6grenciler ders anlatma, proje ¢alismasi gibi etkinlikleri; degistiren 6grenme
stiline sahip 6grenciler arastirma, gezi, beyin firtinasi gibi aktiviteleri; yerlestiren
ogrenme stiline sahip 6grenciler ise kisisel projeler ve bagimsiz aragtirmalari ter-
cih ederler (Askar & Akkoyunlu, 1993). Bu nedenle 6grenme ortamlarinda farkl
6grenme stiline sahip 6grenenler icin farkl alternatiflerin olmasi, farkli materyal
ve araglarin kullanilmast siirecin etkililigi agisindan 6nemlidir.

Her 6grenme ortaminda oldugu gibi tersyiiz sinif modelinde de 6grenme
stili dikkate alinmasi gereken bir 6zelliktir. Cevrimici ortamlarda yapilan calig-
malarda farkli 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin farkli davraniglar sergile-
digi sonucuna ulagilmistir (Kilig & Karadeniz, 2004; Yenice & Saracaloglu, 2009).
Bu sonuglar ¢evrimici boyutu olan tersyiiz sinif modeli icinde 6grenme stilinin
dikkate alinmasi gerektigini diistindiirmektedir. Nitekim gergeklestirilen ¢alisma-
larda da ters yiiz stnif modelindeki tercihler ile 6grenme stili arasindaki iligkinin
incelenmesi bir 6neri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Lage vd., 2000; Zappe vd.,
2009). Ancak alanyazin incelendiginde tersyiiz sinif modelinde 6grenme stili ve
akademik bagar1 arasindaki iligkinin incelendigi az sayida ¢alismanin bulundugu
anlagilmaktadir (Giindiiz, Daghan & Akkoyunlu, 2016). Ogrenme stili agisindan
bakildiginda tersyiiz sinif modeli aktif 6grenen oldugunu diisiinen 6grenciler igin
aktif katilim saglamaktadir (Zappe vd., 2009). Aktif katilim gerektiren bu model-
de diger 6grenme stillerine sahip olan 6grenciler i¢in olumsuz sonuglar ortaya
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¢ikabilir. Bu nedenle farkli 6grenme stiline sahip olan 6grencilere yonelik uygun
yontem, materyal ve uygulamalarin kullanilmas: daha basarili sonuglara ulagilma-
sin1 saglayabilir.

Tersyiiz sinif modelinde yeni bir model olmasindan kaynakli sadece video
kullanimi icermesi seklinde yanlis bir algi olabilmektedir. Bu algidan hareketle
materyal olarak sadece videolarin hazirlanmasi metin okumayi tercih eden 6gren-
ciler i¢in siirecin olumsuz sonuglanmasina neden olabilir. Tersytiz sinif modelinin
uygulanma siirecinde farkli 6grenme stillerini destekleyebilme konusunda sadece
video degil her tiirlii materyalin kullanilabileceginin farkinda olunmasi, hazirla-
nan ve sunulan materyallerde ¢esitlilik saglanmasi farkli 6grenme stillerinin goz
oniinde bulunmasini saglamis olacaktir. Tersyiiz sinif modelinde esas olan nokta
yiiz ylize ders 6ncesindeki zaman diliminde kuramsal bilginin edinilmesi, sinifta
ise aktif 6grenme etkinliklerinin gerceklestirilmesidir. Bu amag kapsaminda kul-
lanilan materyaller ve uygulanan etkinlikler siiregte rehber roliinde olan 6gretmen
tarafindan belirlenmektedir. Bu noktada, 6gretmenlerin 6grencilerinin 6grenme
stili gibi bireysel 6zelliklerine uygun olan, onlarin farkl 6zelliklerine hitap eden
materyal ve etkinlikleri tercih etmelerinin 6nemli oldugu soylenebilir.

1.4. Denetim Odagi

Tersyiiz sinif modeliyle ilgili uygulamalarda incelenmesinin uygun oldu-
gu diistiniilen bir diger bireysel 6zellik denetim odagidir. Denetim odag1 Rotter
(1966) tarafindan “bireyin kendisini etkileyen olumlu ya da olumsuz olaylari, kendi
davramgslarimin sonucu olarak ya da bu olaylarin sans, talih vb. dis giiglerin etkisi
olarak algilamas: egilimi” olarak tanimlanmistir. Denetim odag1 bireylerde igsel
denetim ve digsal denetim olmak iizere iki boyutta gergeklesir. Bireyler yasadiklar:
olaylarin denetimine yo6nelik sahip olduklar1 algilarina gore igsel denetimli veya
dissal denetimli olabilirler. igsel denetimli bireyler kendilerini etkileyen olaylarin,
daha ¢ok kendi denetimlerinde oldugu inancini tasirken distan denetimli bireyler
yasamlarinin daha ¢ok kendileri disindaki giiglerin denetiminde oldugu inanci-
ni1 tagirlar. Egitim ortamlarinda gergeklestirilen ¢alismalarda denetim odaginin
onemli bir kavram oldugu ifade edilmektedir. Geleneksel 6grenme ortamlarinin
disindaki 6grenme ortamlari i¢in de 6nemli olan denetim odagi Anderson (2000)
tarafindan web tabanli 6gretim icin 6énemli olan bireysel 6zelliklerden biri ola-
rak ifade edilmektedir. Denetim odag1, ¢evrimici 6grenme i¢in 6nemli bir boyut
(Hsai, Chang & Tseng, 2014) olarak degerlendirilebilir. Bireylerin sahip olduklar:
denetim odag1 boyutu gevrimici 6grenme siireci tizerinde etkili olabilmektedir.
Nitekim ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda farkli denetim odagina sahip olan 6g-
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renenlerin 6grenme siireci ile ilgili yapilan arastirmalarda bu ifadeyi destekle-
yen sonuglara ulagildigr gorillmektedir. Ornegin Levy (2007) tarafindan yapilan
arastirmada icsel denetimi yiiksek olan 6grencilerin ¢evrimici ders ortamindan
memnuniyetlerinin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir. Ayrica alanyazin igsel
denetimi yiiksek olan &grencilerin akademik basar1 diizeylerinin yiiksek, ¢evri-
mi¢i 6grenme ortamindan ayrilma diizeylerinin ise diger 6grencilere gore daha
diisitk oldugunu gostermektedir (Chang & Ho, 2009; Muse, 2005). Cevrimigi or-
tamlara yonelik elde edilen bu bulgular denetim odaginin ¢evrimici 6grenmede
6nemli bir boyut olan tersyiiz sinif modelinde de 6nemli olabilecegini gostermek-
tedir. Nitekim tersyiiz sinif modelinde, akademik basarinin denetim odag: agisin-
dan incelendigi bir ¢calismada i¢sel denetime sahip olan 6grencilerin basarilarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Alsancak-Sirakaya & Sirakaya, 2016).
Bu arastirma sonucu, denetim odaginin tersyiiz sinif modelinde 6grenme siireci
acisindan etkili oldugunu géstermektedir.

Tersyiiz sinif modelinde 6zellikle ders 6ncesinde ¢evrimici ortam {izerinden
yiiriitiilen siireg icin dgrencilerin denetim odagi énemli bir faktérdiir. I¢sel dene-
tim odagina sahip 6grenenlerin 6grenme siirecini kendilerinin yonetebilmesi ve
6grenme sorumlulugu alma becerisi digsal denetime sahip 6grenenlere gore daha
yiiksek olacaktir. Bu nedenle bu model tasarlanirken ve uygulanirken denetim
odagimnin goz oniinde bulundurulmasi énem arz etmektedir. Farkli denetim oda-
gina sahip 6grenenlere yonelik kullanilacak ara¢ ve materyaller ile siirecin daha
etkili ytirtitiilmesi saglanabilir. Bu amag¢ kapsaminda 6grenme ortami tasarlanir-
ken denetim odag: stratejileri dikkate alinabilir. Kullanilan stratejilere gore igsel ve
dissal denetim odagina sahip olan 6grenenler i¢in 6grenme ortami farklilastirila-
bilir. Béylece farkli denetim odagina sahip 6grenenler farkli 6grenme ortamlari-
n1 kullanabilirler. Ogrenme ortamlari tasarlanirken farkli denetim odagina sahip
ogrencilerin ozelliklerinin dikkate alinmadig1 durumlarda siire¢ bazi &grenciler
acisindan bagarisizlikla sonuglanabilmektedir. Bu nedenle farkli arag ve stratejiler
araciligiyla farkl denetim odagina sahip 6grencilere hitap edilebilmesi 6nemlidir.

Tersyiiz sinif modelinde denetim odagina yonelik yapilan aragtirma sayisi
sinirli olmakla birlikte (Alsancak Sirakaya & Sirakaya; 2016) ¢evrimici ortamlar
ve uzaktan egitimde denetim odaginin ele alindig1 bazi ¢alismalar mevcuttur. Bu
caligmalarda denetim odag1 ve basar1 arasindaki iliski incelenmistir (Gokgearslan
& Alper, 2015; Severino, Aiello, Cascio, Ficarra & Messina, 2011; Yiikseltiirk &
Bulut, 2007). Cevrimici boyutu olan 6grenme ortamlarinda yapilan bu ¢alismala-
rin sonuglar tersyiiz sinif modelinde de denetim odaginin 6nemli olabileceginin
bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ornegin tersyiiz sinif modeli tasariminda
Jonassen ve Grabowski (1993) tarafindan gelistirilen ve Gokgearslan ile Alper ta-
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rafindan uyarlanan denetim odag; stratejileri kullanilarak farkli denetim odagina
yonelik tasarimlar yapilabilir. Bu baglamda 6rnegin i¢sel denetim odagryla ilgili
olarak bu denetim odagina sahip 6grencilerin kendi aralarinda tartismalar sagla-
nirken digsal denetim odagina sahip 6grencilerin ilgili dersin 6gretim eleman ile
tartisgmalar1 saglanabilir. Ote yandan i¢sel denetim odagina sahip égrenciler icin
ders plan: yeterli iken digsal denetime sahip olanlar i¢in ders sorumlusunun da-
nismanlig1 saglanabilir. Ayrica igsel denetim odagina sahip 6grenciler i¢in anahtar
kelimeler yeterli iken digsal denetim odagina sahip 6grenciler i¢in ek kaynaklar
kullanilabilir (Gokgearslan & Alper, 2015). Bu stratejiler denetim odaginin dikka-
te alinaca@ tasarimlara ornek olarak verilebilir.

2. Tersyiiz Sinif Modelinde Bireysel Ozelliklerle ilgili Olarak Ger-
ceklestirilen Arastirmalardan Ornekler

Tersyiiz sinif modeli, kullanimi son yillarda yayginlasan bir modeldir. Ters-
yiz sinif modelinin ele alindig alanyazin incelendiginde, ¢ok sayida ¢alismada
tersyiiz sinif modelinin akademik bagari, motivasyon, biligsel yiik gibi degiskenler
tizerine olan etkisinin incelendigi (Boyraz, 2014; Demiralay & Karatas, 2014; Go-
rii-Dogan, 2015; Sever, 2014; Turan, 2015) goriilmektedir. Ayrica birgok ¢alismada
ogrencilerin bu modele yonelik goriisleri ele alinmis, bazi galigmalarda da bireysel
ozelliklerin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmistir. Ancak bu bireysel 6zellikle-
rin siiregteki etkisinin incelendigi ¢alisma say1s1 sinirli kalmistir. Asagida bireysel
ozellikler ile ilgili var olan ¢aligmalar kisaca 6zetlenmistir.

Lai ve Hwang (2016) tarafindan yapilan calismada 6z-diizenlemeli tersyiiz
siif yaklagimi ile 6grencilerin sinif digindaki zamanda 6grenme igerigini daha
etkili okuma ve kavramalar1 saglanmistir. Ayrica 6nerilen bu yaklagimin etkililigi
yar1 deneysel arastirma ile degerlendirilmistir. Deney grubundaki 6grenciler 6z-
diizenlemeli tersyiiz sinif yaklagimu ile 6grenirken kontrol grubundaki 6grenciler
geleneksel tersytiz sinif yaklagimi ile 6grenmislerdir. Deney grubunda amag be-
lirleme, yansitma ve degerlendirme stratejileri kullanilmistir. 4 hafta stiren uygu-
lamada veri toplama araci olarak basar: testi, 6z yeterlik ve 6z-diizenleme anketi
kullanilmigtir. Caligmanin sonunda deney grubunun sontest puanlar1 daha yiik-
sek cikmigtir. Ogrencilerin bagari, 6z-diizenleme ve dzyeterliliklerinde artis ger-
ceklesmistir. Ayrica yliksek 6z-diizenleme becerisi olan 6grenciler 6z-diizenleme
stratejilerini daha etkili kullanmiglardir. Ozet olarak ¢aligmanin sonunda 6z-
diizenlemeli tersyiiz sinif yaklagiminin 6grenciler 6zyeterligini artirmis, planlama
ve ¢alisma zamanini kullanma stratejileri gelistirmistir. Béylece daha etkili 6gren-
meler gerceklesmis ve daha basarili olmuslardur.
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Sun, Wu ve Lee (2016) tarafindan yapilan ¢alismada tersyiiz sinif yaklagimi-
nin 6z-diizenleme {izerine olan etkisi incelenmistir. Deney grubunda tersyiiz sinif
modeli kontrol grubunda uzaktan egitim uygulanmustir. Fizik dersini alan birin-
ci sinif 6grencileri kendi tercihleri dogrultusunda istedikleri 6gretim yontemini
tercih etmislerdir. Caligma sonunda gruplar arasinda 6z-diizenleme agisindan bir
farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Yardim arama alt kategorisinde deney
grubundaki 6grencilerin puani daha yiiksektir. Bu sonu¢ deney grubundaki 68-
rencilerin kendi ihtiyaclarinin daha fazla farkinda olduklarini ve akademik prob-
lemlerinin ¢6zimii i¢in neye ihtiya¢ duyduklarini bildiklerini gostermektedir.

Alsancak Sirakaya ve Sirakaya (2016) tarafindan yapilan ¢caligmada tersyiiz si-
nif modelinde denetim odaginin 6grenci basarisi tizerine olan etkisi incelenmistir.
Bu amagla bir devlet tiniversitesine egitim goren ve Bilimsel Arastirma Yontemleri
dersini alan 32 6grenci ile ¢aligilmistir. Basar1 agisindan denk olan igsel ve dig-
sal denetim odagina sahip olan 6grencilerin olusturdugu iki grupta tersyiiz sif
modelini uygulanmistir. Siire¢ sonunda her iki grubun basarilarinda anlamli artis
olurken, i¢sel denetim odagina sahip olan 6grencilerin bagarilarindaki artis digsal
denetim odagina sahip olan 6grencilerin basarilarindaki artistan anlamli derecede
yitksek ¢ikmustir. Bu sonug i¢sel denetime sahip olan dgrencilerin tersyiiz sinif
modelinde daha bagarili olduklarini gostermektedir.

Alsancak-Sirakaya (2015) tarafindan yapilan ¢alismada tersyiiz sinif mode-
linin 6grencilerin akademik basari, 6z-yonetimli 6grenme hazir bulunuslugu ve
motivasyonu {izerine olan etkisi incelenmistir. Caligmada tersyiiz sinif modeli ve
klasik harmanlanmis 6grenme yontemi kargilastirilmigtir. Deney grubunda yer
alan 6grenciler tersyliz sinif modelinde yiiriitiilen derste, dersin kuramsal kismi-
n1 evde materyaller aracilig ile 6grenmis, konuya yonelik sorular1 cevaplandir-
muglardir. Sinif i¢inde ise problem ¢6zme ve aktif 6grenme etkinliklerini gercek-
lestirmislerdir. Ote yandan deney grubundaki &grencilerle klasik harmanlanmig
6grenme yontemi kullanilarak yiiritiilen ders kapsaminda sinifta kisa 6zetleme-
ler yapilmais, 6grencilerin konuya yonelik sorular1 cevaplamalar: saglanmistir. Bu
ogrenciler sinif disindaki zamanda ise 6grenme materyallerine ¢evrim-i¢i ortam
tizerinden erisip diger grubun sinifta yaptig1 etkinlikleri 6dev olarak yapmuiglardur.
Bu arada her iki grup da forum {izerinde grup arkadaslarina ve dersin 6gretim
elemanina sorularini iletebilmistir. Siire¢ sonunda tersytiz sinif modelindeki 6g-
rencilerin bagar1 ve motivasyon diizeyleri kontrol grubununkinden daha yiiksek
cikmigtir. Oz-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu agisindan ise gruplar arasinda
fark ¢tkmamugtir. Ayrica 6grenci goriislerinin alindigi calismada 6grenciler tersyiiz
sinif modelinin 6grenme sorumlulugunu alamayan 6grenciler icin dezavantajli bir
yontem oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonug 6grencilerin 6grenme sorumlulugu-
nu alabilmelerinin siireg {izerinde etkisi oldugunu gostermistir.
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Giindiiz, Daghan ve Akkoyunlu (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6gren-
me stili ve akademik basar1 arasindaki iliski ele alinmistir. Kesfedici iligkisel aras-
tirma yontemi ile desenlenen arastirmanin ¢aligma grubunu 2014-2015 Ogretim
yili Bahar déneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogre-
tim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 48 6grenci olusturmaktadir.
Calismada 6grencilerin 6grenme stilleri ile donem sonu akademik bagarilar: ara-
sindaki iliski incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin 6grenme stili
ile akademik basarilari arasinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ornegin kinestetik 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basari puanlari
ortalamasinin gorsel ve isitsel 6grenenlere gore daha yitksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu bulgu tersyiiz sinif modelinde etkinliklerin tasariminda yalnizca
gorerek ve isiterek 6grenen ogrencileri degil yaparak yasayarak 6grenmeye yatkin
6grencileri de goz 6niinde bulundurma gerekliligini ortaya koymaktadr.

Tersyiiz sinif modelinin uygulandig1 yukaridaki arastirmalarda bir degisken
olarak bireysel 6zelliklerin 6grenme siireclerinde ne kadar etkili olabilecegine ilig-
kin 6rnekler sunulmaktadir. Ote yandan bu modelde bireysel 6zellikleri destekle-
yen araglarin incelenmesinin de uygun oldugu diisiiniilmektedir.

3. Tersyiiz Sinif Modelinde Bireysel Ozellikleri Destekleyen Araclar

Bireysel ozelliklerin desteklemesinin olumlu sonuglariin goézlendigi tersyiiz
sinif modeli uygulamalarinda ¢esitli araglarin kullanimi miimkiindiir. Asagida bu
amagla kullanilabilecek bazi araglar sunulmaktadir:

o Kullanici sayisi her y1l giderek yiikselen sosyal medya araglari, bu ortam-
lar1 kullanan kisilerin sayilarina paralel bir sekilde artmaktadir. Blog ve
viki gibi web 2.0 araglar ile dgrencilerin isbirlikli 6grenmeler gercek-
lestirmesine olarak saglanabilir. Blog ve viki gibi araglar 6z-diizenleyici
ogrenmeyi desteklemektedir (Kitsantas & Dabbagh, 2010). Ogrencilerin
bu ortamlarda diger 6grenci ve dersin dgretim elemant ile iletisim kur-
malar1 saglanabilir. Ayrica yorum kisimlar1 araciligi ile akran degerlen-
dirmesi yapilabilir. Boylece 6grencilere kendi 6grenme siireglerini izle-
me olanag1 saglanmis olacaktir.

«  Ug boyutlu sanal 6grenme ortamlarinin kullanilmasi égrencilerin 6z-
diizenleyici 6grenmelerini desteklemektedir. Ug boyutlu sanal égren-
me ortamlar1 6z-diizenleyici 6grenmeye katki saglamaktadir (Azevedo,
Behnagh, Duft 'y, Harley & Trevors, 2012; White & Frederiksen, 2005).
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Cevrimigi tartismalar ve forum kullanilabilir. Bu araglar aracilifiyla 68-
renenlerin diger 6grencilerle iletisim ve etkilesim kurmasi ve onlardan
geribildirim almasi saglanabilir. Akran geribildirimi 6z-diizenlemeyi
olumlu etkilemektedir (Ertmer vd., 2010).

Takvim araglar1 kullanimi ile 6grencilerin zaman yonetimi stratejilerini
kullanmalar1 saglanabilir. Zaman yonetimi stratejilerinin kullanimi 6g-
rencilerin 6grenme siireglerini planlamalarini ve 6z-diizenleyici 6gren-
meyi destekler (Terry & Doolittle, 2006).

Ogrencilerin kullanilan ¢evrimici §grenme ortaminda not alma, sézlitk
indeksleme, 0zet ¢ikarma, analiz yapma, siniflama, orgiitleme, kavram
haritalar1 olugturma, bilgi arama, degerlendirme, sorgulama ve iletigim
araglarimi kullanmalar1 saglanabilir. Bu araglar aracilig ile 6grencilerin
kendi 6grenme siireglerini izlemeleri desteklenmis olacaktir. Boylece 6z-
diizenleyici ve 6z-yonetimli 6grenme stirecine katki saglanacaktir.

Kendini degerlendirme araglar1 ve e-portfolyo kullanimi ile 6grencilerin
kendi 6grenmelerini gézden gecirmeleri saglanabilir. Ciinkii 6grencilerin
6grenme siireglerini degerlendirmeleri hem 6z-diizenleme (Ley & Yo-
ung, 2001) hem de 6z-y6netim (Salas, 2010; Candy, 1991; Kegan, 1994;
Patterson, Crooks & Lunyk-Child, 2002) agisindan 6nemlidir. Bu amagla
konu anlatimlarindan sonra Kahoot ve Scorative gibi araglar araciligi ile
ogrencilerin kendilerini degerlendirebilecekleri kisa sinavlar (quiz) hazir-
lanabilir. Yine ayni sekilde e-portfolyo kullanilabilir. Nitekim alanyazin
e-portfolyo kullaniminin 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme becerileri-
ni gelistirdigini gostermektedir (Alexiou & Paraskeva, 2010).

Geribildirim ve ipuglarmin kullanimini saglayan araglar kullanilabilir.
Hem kullanilan ¢evrimi¢i ortamda hem de sinif ortaminda geribildiri-
min kullanilmas: 6grencilerin derinlemesine diisiinmesini ve kendi ge-
lisimlerini degerlendirmelerini saglayarak, 6z-diizenleyici 6grenmenin
gelisimine destek olmaktadir (Butler & Winne, 1995). Geribildirim ile
birlikte 6grenenlerin diisiinmelerini saglayan ipuglarinin kullanimi da
0z-diizenlemeyi olumlu etkilemektedir.

Yansitic sorular kullanilabilir. Video ya da diger materyallerin igerisinde
ogrencilerin konu 6grenimi saglarken aralarda 6grencilerin 6grendikle-
rini degerlendirecek sorulara yer verilebilir. Bunun igin Zaption ve Ed-
puzzle gibi etkilesimli video araglar1 kullanilabilir.

Metin, gorsel, isitsel, sesli gibi coklu ortam materyalleri kullanilmalidir.
Farkli duyu organlarina hitap eden materyallerin kullanilmasi hem fark-
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l1 6grenme stiline sahip olan 6grencilere secme imkani saglayacak, hem
de kaynak ve materyaller arasinda uygun secimleri yapma, 6z-yonetim
ve 6z-duizenleyici 6grenmeyi destekleyecektir.

4. Farkh Bireysel Ozellikleri Destekleyen Tersyiiz Sinif Modeline
Yénelik Bir Uygulama Ornegi

Bu boliimde bireysel 6zellikleri destekleyen bir tersyiiz sinif modelinin nasil
tasarlanacag1 ornek bir uygulama tizerinden ele alinmaktadir.

4.1. Cevrimigi Siire¢ Tasarimi

Tersytiz sinif modelinde yaygin bir sekilde 6ncelikli olarak videolarin kulla-
nildig: ifade edilmektedir. Ancak video kullanimi bir zorunluluk degildir. Modelin
yapisi geregi farkls tiirlerde materyaller araciligs ile 6grencilerin kuramsal bilgiyi
edinmelerinin saglanmasi gerekir. Bu amagla sunumlar, metin dosyalari, animas-
yonlar, ses dosyalar1 ve videolar kullanilabilir. Bu materyaller ders igerigine ve
ogrencilerin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmis olmalidir. Ayrica, hazirlanan
videolarin goriintii ve ses kalitesinin iyi olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenciler
videolar1 izlerken duyma ya da anlagilma sorunlari yasamamalidir. Video kulla-
niminda 6nemli olan bir diger degisken de videolarin siiresidir. Videolarin siiresi,
ogrencilerin dikkatlerini materyale verebilecekleri yani odaklama sorunu yasa-
madan materyali kullanabilecekleri bir siirede olmalidir. Bu baglamda genellikle
videolarin ¢ok uzun tutulmamas: gerektigi soylenebilir. Tersyiiz sinif modelinde
ogrencilerin materyallerden kuramsal bilgiyi edinme siireglerinin kontrol edilme-
si kolay degildir. Bu nedenle kullanilan materyaller ile bu kontrol saglanabilir. Bu
amagla etkilesimli videolar kullanilabilir. Ornegin video kullaniliyorsa videolarin
iceriginde gomiilii sorulara yer verilebilir. Bunun i¢in Edpuzzle gibi platformlar
kullanilabilir. Videonun son boliimiinde aktif olan bir kisa sinav olabilir. Bu yapida
videoyu izlemeyen 6grencilerin sorulari cevaplamasina izin verilmez. Kisa sinav
ancak video izlendikten sonra erisilebilir hale gelir. Boylece videolarin izlenmesi
ve bu sayede kuramsal bilginin edinilmesi kismen garanti altina alinabilir.

Bu amagla kullanilacak videolar dersin 6gretim elemani tarafindan olustu-
rulabilecegi gibi konuyla ilgili olan hazir videolar da kullanilabilir. Bu amagla ge-
sitli video paylasim siteleri, Egitimde Bilisim Ag1 (EBA) platformu, Khan Akade-
mi gibi ortamlardan erisilebilen videolar kullanilabilir. Video hazirlamak igin ise
Camtasia Studio gibi video hazirlama programlar kullanilabilir.

Sekil 3'de gosterilen, tersyiiz sinif modelinde kullanilabilecek diger materyal
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tiirlerinde de benzer sekilde materyalin sonuna eklenecek sorularin cevaplanmasi
istenerek bu siirecin kontrolii saglanabilir. Ogrencilerin sistem iizerinde gercek-
lestirdigi islemleri gosteren sistem kayitlari incelenerek sistem iizerinde nerede ne
kadar vakit gegirdikleri incelenebilir. Dersten 6nce 6grencilerin forum kisminda
dersin 6gretim elemani tarafindan yoneltilen sorular1 cevaplamalari istenebilir.
Ayrica 6grencilerden, akillarina takilan sorulari sormalar1 ve/veya arkadaslarinin
sordugu sorular1 cevaplamalari istenebilir. Boylece 6grencilerin kuramsal boliimil
ogrenmeleri saglanabilir.

Tersyiiz stnif modelinde, ders saatinden dnce belirli giin ve saatlerde esza-
manli yapilan sanal sinif oturumlari ile dersin 6gretim elemaninin égrencilerle
iletisim kurmasiyla kuramsal bolim tizerinde tartigmalar yapilabilir. Ayrica, ko-
nunun kuramsal boyutu 6grenildikten sonra 6grencilerden, o konuya yonelik si-
nifta ne tiir bir etkinlik ya da uygulama gergeklestirilebilecegine yonelik dersin
Ogretim elemanina Oneriler sunmalari saglanabilir. Bu sekilde ¢cevrimigi yiiriitiilen
kismin etkililigi artirilabilir.

Cevrimigi ytiriitiilen kisimda siireg tizerinde zor kontrol saglayan 6grencilere
yardime1 olmak i¢in dersin 6gretim elemani da ¢evrimici 6grenme ortaminda yer
almali, bu stiregte 6grencilere mesaj, forum veya tartisma kisimlar: tizerinden ge-
rekli rehberligi saglamalidir.

Ogrenenlere kendilerini degerlendirme ve izleme imkan1 saglamak icin sistem
kayitlar1 kullanilarak 6grencilerin daha 6nce hangi konuya ¢alistiklar: ve bu konu-
lara ne kadar zaman ayirdiklar1 gibi bilgiler sunulabilir. Ayrica konuyla ilgili olarak
sunulan videoda Ogrencilere yoneltilen sorulari nasil cevaplandirdiklarina iliskin
olarak gerekli geri bildirimler de ayni sekilde 6grencilere sunulabilir. Boylece 6g-
rencilerin 6z-diizenleme ve 6z-yonetim becerilerinin gelisimine katki saglanabilir.

E Tersyiiz Sinif Modelinde Kullanilabilecek Materyaller j

Sunumlar Metin Dosyalar1 | | Animasyonlar | | Ses Dosyalar1 Videolar

Sekil 3. Tersyiiz Simif Modelinde Kullamilabilecek Materyaller
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4.2 Sinif i¢i Siire¢ Tasarimi

Sinif igindeki zamanin baslangicinda 6grencilerin eglenerek ve aktif olarak ka-
tilabilecegi kisa sinav ve sinavlar ile 6grencilerin kuramsal bilgileri hatirlamalar1 ve
boylece siirece dahil olmasi saglanabilir. Bunun i¢in Kahoot gibi uygulamalar kulla-
nilabilir. Ogrencilerin oyun ve rekabet ortamu ile bireysel olarak yarigmalar1 saglana-
bilir. Benzer sekilde Socrative uygulamas ile 6grencilerin hem grup ¢aligmasi yapa-
rak hem de yarisarak basariya ulagmalar1 saglanabilir. Bu siiregte 6grencilerin ders
oncesinde kuramsal boyutu hakkinda bilgi edindikleri konularla ilgili simif icinde
grup calismast yaparak proje 6nerileri hazirlamalar ve bunu kisaca sinifa sunmalari
istenebilir. Ogrencilerin derse aktif katilimlar1 bu gekilde artirilabilir.

Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilimlarini saglamak amaciyla, sinif icinde
6grencilerin ders 6ncesinde edindikleri bilgilerle ilgili soru hazirlamalari istenebilir.
Ogrencilerin boylece edindikleri bilgileri daha iist diizey 6grenmelere doniistiir-
meleri saglanabilir. Bu etkinlik bir oyun formatinda da gergeklestirilebilir. Ornegin
her bir 6grenci bir soru yazar, sorularin yer aldig: kagitlar bir fanusa konulur ve
icinden gekilen kagittaki sorunun biitiin sinif tarafindan cevaplanmast ve {izerinde
tartisilmasi saglanabilir. Bu ¢alisma kiigiik grup ¢alismasi seklinde de yiiriitiilebilir.
Kiigiik grup calismasi 6rneginde, 6grenciler gruplara ayrildiktan sonra her gruba
5er soru verilerek o sorular1 cevaplamalari istenebilir. Bu siiregte diger gruplarin da
sunulan cevaplarla ilgili diisiincelerini, beyin firtinasi vb. gibi teknikler kullanarak
ifade etmeleri ve boylece biitiin sinifin siirece aktif olarak katilmasi saglanabilir. Bu
ornege benzer sekilde ayrica 6grencilerin, dersin 6gretim elemani tarafindan verilen
bir probleme yo6nelik ¢oziimler tiretmeleri de saglanabilir.

Ote yandan Flipquiz gibi bilgi yarismasi hazirlama amaci ile kullanilan uy-
gulamalar aracilig ile 6grencilerin konu ile ilgili bilgi yarigmalarina katilimlar:
saglanabilir. En kisa zamanda en ¢ok dogru cevap veren kisi giiniin 6grencisi ilan
edilerek 6grencilerin hem eglenmesi hem siirece etkin bir sekilde dahil olmasi
saglanabilir. Bu etkinlik kii¢iik grup ¢aligmasi seklinde de gerceklestirilebilir. Ters-
yiiz sinif modelinin uygulanma stirecinde kullanilabilecek bazi ortam ve uygula-
ma oOrnekleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Tersyiiz Smif Modelinde Kullamlabilecek Ortamlar ve Uygulamalar

Kullanilabilecek

Uygulamanin/Ortamin Kullanimi
Uygulamalar

Bu uygulama kullanilarak 6grencilerin oyun ve rekabet ortami iginde
KAhoot ) } .

bireysel olarak yarigmalar1 saglanabilir.
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Socrative Bu uygulama sayesinde 6grencilerin hem grup ¢alismasi yaparak hem de
yarisarak bagariya ulagmalar1 saglanabilir.
L Bu uygulama kullanilarak bilgi yarismalar1 hazirlanabilir ve 6grencilerin
Flipquiz . ; -
bilgi yarigmalarina katilmalar1 saglanabilir.
Derste kullanilan etkilesimli videolar 6grencilerin konuyu 6grenmelerini
saglarken, konu aralarinda 6grencilere yonelik olarak 6grendiklerini
Edpuzzle > . o B
degerlendirecek sorulara yer verilebilir. Bu uygulama bu tiir sorular
hazirlamada kullanilabilir.
Video paylagim | Bu ortamlar 6grencilerin ders disindaki siiregte gesitli konularda kuram-
siteleri sal bilgi edinmeleri amaciyla kullanilabilir.
Egitim Biligim Evg.it.im Bilisgim Ag1 6gretmenler ile. 6grencger arasinda i.leti?im kur{nak,
> egitim hayatlar1 boyunca kullanabilecekleri materyalleri saglamak tizere
Ag1(EBA) . L
kurulan eglenceli bir ortamdir.
Camtasia Studio Bu uygulama 6gretim elt?r'nam tarafindan dersleriyle ilgili video hazirla-
mak amaciyla kullanilabilir.
.| Video hazirlamak yerine var olan videolar1 kullanmak isteyen uygulayici-
Khan Ak
an Akademi lar farkli konulara yonelik videolar: bu ortamdan temin edebilir.
5. Sonug
5.1. Sonuclar

Alanyazin incelemesi tersyiiz sinif modelinin 6grenci merkezli bir model
(Davies, Dean & Ball, 2013) oldugunu gostermektedir. Geleneksel 6gretim pa-
radigmasinin ters ¢evrildigi bu modelde ders 6ncesindeki zamanda evde dersin
kuramsal kismu ile ilgili bilgiler 6grenilmekte, sinif icindeki zamanda ise 6grenci-
lerin aktif oldugu 6grenme etkinlikleri gerceklestirilmektedir (Bergmann & Sams,
2012). Esas noktasi bu olmakla birlikte modelin uygulanma sekli dersin 6gretim
eleman: tarafindan farklilik gosterebilmektedir. Ogretmenler ders dncesindeki
zaman igin cesitli materyal ve araglar kullanabilmekte, sinif icindeki zamanda
birtakim etkinlikler gerceklestirebilmektedir. Ogrencilerin pasif alic1 yerine aktif
katilimc1 oldugu, 6gretmenlerin ise rehber roliini @istlendigi bu modelde 6grenme
sorumlulugu dogal olarak 6grenenlerin kendisindedir (King, 1993). Bu modelde
ogrenciler kendi bireysel hizlarina gore ilerlemekte, kendi 6grenmeleri ile ilgili
kararlar1 kendileri vermekte ve 6grenme siirecini kendileri yonetmektedir (Berg-
mann, Overmyer & Wilie, 2013). Bu siirecte 6grenme kontroliiniin 6grenenlerde
olmasi baz1 6grenciler i¢in olumlu sonuglar dogururken durum bazi &grenciler
agisindan olumsuz olabilmektedir. Ogrencilerin sahip oldugu bireysel ozellikler
bu baglamda 6nemli olmakta; ¢iinkii 6grenciler sahip olduklari bireysel 6zelliklere
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gore siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilmesini saglamakta ya da bu 6zelliklerin siireg
tizerindeki olumsuz etkisinden dolay1 bagarisiz olmaktadirlar. Bu nedenle her tiir-
lt 6grenme ortaminda oldugu gibi tersyliz sinif modelinin uygulandig1 6grenme
ortamlarinda da bu bireysel 6zellikler dikkate alinmali ve 6grenme-6gretme sii-
recleri buna gore tasarlanmalidir.

Oz-yonetim, 6z-diizenleme, dgrenme stili ve denetim odagi bu kapsamda
ele alinabilecek bireysel dzelliklerdendir. Ozellikle gevrimigi 6grenme ortamla-
rinda 6z-yonetim (Kogdar, 2015) ve 6z-diizenleme (Barnard, Lan, To, Paton &
Lai, 2009) siirecin etkili ve basarili bir sekilde tamamlanmasi agisindan 6nemli-
dir. Cevrimigi yiiriitillen 6grenme ortamlarinda 6z-y6netim ve 6z-diizenlemeyi
destekleyen araglarin kullanmasi 6grencilerin siireci daha iyi yonetmesine olanak
saglayacaktir. Boylece etkili 6grenmeler gerceklesmis olacaktir. Cevrimigi yiiriiti-
len kismi olan tersyiiz sinif modelinde kullanilan materyallerde ve gerceklestirilen
etkinliklerde 6z-yonetim ve 6z-diizenlemeye yonelik stratejilerin uygulanmasi 6z-
yonetim ve 6z-diizenlemenin desteklenmesini saglayacaktir.

Ayni sekilde 6nemli olan bir diger bireysel ozellik ise 6grenme stilidir. Farkli
6grenme stiline sahip olan 6grenciler ¢evrimici 6grenme ortamlarinda farkli dav-
raniglar sergilemektedirler (Kili¢ & Karadeniz, 2004; Yenice & Saracaloglu, 2009).
Ogrenme stillerindeki farkliliklara gore 6grencilerin materyal tercihleri ve 6gren-
me yasantilarina yonelik diger tercihleri farklilik gostermektedir. Ornegin (6gren-
me stiline gore) bazi 6grenciler gézlem yapmay tercih ederken, bazi 6grenciler
stiregte aktif ve etkin olmayi, bazilar1 mantikli ve sirali bilgi sunumlarini tercih
edebilirler (Cakir, Uluyol & Karadeniz, 2008). Bu acidan disiiniildiigiinde farkls
6grenme stiline sahip 6grencilere hitap edebilmenin her 6grenme ortaminda ol-
dugu gibi tersyiiz modelin uygulandig1 6grenme ortamlarinda da 6nemli oldugu
soylenebilir. Benzer sekilde 6grenme siireci agisindan 6nemli olan denetim odag-
na yonelik 6grenme ortamlarinin sunulmas ters yiiz sinif modelinde etkili sonug-
lar alinmasi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle siire¢ tasariminda denetim odagina
yonelik arag, yontem ve stratejiler kullanilmasi bagarili sonuglar doguracaktir.

Sonug olarak bu ¢alismada incelenen bireysel 6zelliklerin dikkate alinmasi
tersyliz sinif modelinde daha etkili 6gretim siireglerinin gergeklesmesine olanak
verecektir. Bu amag i¢in farkli bireysel 6zelliklere hitap eden tiirden materyaller ile
kaynaklar kullanilmali ve 6grencilerin kendilerine en uygun olan ara¢ ve yontemi
segmesine firsatlar verilmelidir. Ayrica 6grencilere 6z-yonetim ve 6z-diizenlemeye
yonelik arag ve stratejileri kullanma imkani da sunulmalidir. Kisaca, tersytiz sinif
modelinin uygulandig1 6grenme ortamlarinin bireysel 6zellikler dikkate alinarak
tasarlanmasi 6grenme-6gretme siire¢lerinin daha verimli olmasi ve olumlu so-
nuglara ulagilmasina katki saglayacaktir.
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6.2. Oneriler

Bu ¢aligmada ulagilan sonuglar dogrultusunda aragtirmacilar ve uygulayicilar

i¢in agagidaki 6neriler gelistirilmigtir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu ¢aligmada tersyiiz sinif modelinin uygulanmasinda 6nemli olabilece-
¢i diigiiniilen bireysel 6zelliklerin neler oldugu tanimlanmis ve bu 6zel-
liklerin stire¢ tizerindeki olasi etkileri ifade edilmistir. Ancak bu konuda
yapilan arastirma sayisinin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
yapilacak yeni arastirmalarda 6z-diizenleme, 6grenme stili gibi bireysel
ozelliklerin tersyiiz stnif modelinde siirecin etkililigi tizerine olan etkisi
incelenebilir.

Farkli bireysel ozelliklere hitap edebilecek tersyiiz sinif modeli uygula-
masinda ne tiir araglarin yer alabilecegi ve bu araglarin nasil kullanilabi-
lecegi arastirilabilir.

Farkli bireysel 6zelliklere yonelik tersyiiz sinif modelinin bir derste nasil
ylritiilecegine dair ders tasarimi 6rnekleri gelistirilebilir.

Cevrimigi ortamlarda kullanilan ve bireysel 6zellikleri destekleyen arag-
larin kullanildig1 deneysel calismalar yapilarak bu araglarin ters yiiz sinif
modelinin isleyisi tizerindeki etkisi incelenebilir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Tersytiz sinif modelinin uygulanma siirecinde farkli 6zellikleri olan 6g-
rencilere hitap edebilmek i¢in kullanilan materyal, yontem ve teknikler
ile gerceklestirilen etkinliklerde gesitlilik saglanabilir. Ogrenciler kendi-
lerine sunulan materyaller arasindan tercihler yapabilmelidir.

Ogrenme ortam1 6z-diizenleyici 6grenme modelleri temel alinarak olus-
turulabilir.

Tersytiz sinif modelinin siif digindaki zamanda kullanilan ¢evrimici
ortamda 0z-diizenleme ve 6z-yonetime yonelik ara¢ ve stratejiler kul-
lanilabilir.

Ogrenme-6gretme siireclerinde dgrencilerin hem kendi aralarinda hem
de 6gretmenleriyle etkilesimde bulunmalar siirecin etkililigi ve olumlu
ogrenme ¢iktilarina ulagilmasi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda ters-
yliz stnif modelinde 6grencilerin diger 6grenciler ve dersin 6gretim ele-
mani ile iletisim kurmasini ve etkilesimde bulunmasini saglayan araglar
kullanilabilir.



748 Egitim Teknolojileri Okumalari, 2017

Ogrenme siirecinde etkili olan geribildirimlerin tersyiiz sinif modelinde
hem ¢evrimici ortamda hem de sinif ortaminda kullanilmasi 6nemlidir.
Bu sayede 6grencilerin kendi 6grenme stireglerini izlemeleri saglanmis
olacaktir. Ogrenciler halihazirda ne bildikleri ve hangi konuda ¢aligma-
lar1 gerektigine yonelik bilgi edinebilecek, boylece kendi 6grenme siireg-
lerini kontrol edebileceklerdir.

Sinif icinde yiiriitiilen aktif 6grenme etkinliklerinde de farkli bireysel
ozelliklere yonelik etkinlikler gerceklestirilebilir. Tek tip etkinlikler yeri-
ne farkli 6zelliklere sahip olan 6grencilere hitap edebilmek i¢in etkinlik-
lerde yeterince cesitlilik saglanmalidir.

Yansitma Sorulari

1.

Tersyiiz sinif modelinde 6grenme siirecleri agisindan bireysel farklilikla-
rin neden 6nemli oldugunu tartisiniz.

Farkli bireysel 6zellikleri desteklemek amaciyla tersytiz sinif modelinin
ogrenme siirecinde kullanilmasinin uygun olup olmadigini belirtiniz.

Tersyiiz sinif modelinde stirecin etkili bir sekilde isleyisini etkileyebile-
cek diger bireysel ozellikler nelerdir? Bu 6zelliklerin siireci nasil etkile-
yecegini tartiginiz.

Tersytiz sinif modelinde kullanilabilecek materyal tiirlerinin neler olabi-
lecegini agiklayiniz. Bu materyallerde cesitliligin 6nemini tartiginiz.

Tersyiiz sinif modelinde gerceklestirilebilecek etkinliklerde kullanilabi-
lecek ¢evrimigi araglara ve gesitli diger platformlara 6rnekler veriniz.
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